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Wie rekonstruieren Grundschiiler/innen
1hren Unterricht?

How Reconstruct Students in Elementary School their Lessons?

Unterricht, der fiir die Schiiler/innen lernwirksam werden soll, muss bei ih-
nen ,,ankommen", d.h. sie miissen ihn als fiir sich bedeutsam ansehen und
sich mit ihm auseinander seizen. In welcher Weise dieser von verschiede-
nen Schiilergruppen rekonstruiert wird, ist in der Unterrichtsforschung
noch eine weitgehend offene Frage. Im Rahmen einer Léngsschnitistudie
sind wir der Frage nachgegangen, in welcher Weise Schiiler/innen der drit-
ten und vierten Jahrgangsstufe die (Lern-)Bedeutsamkeit von Unterrichts-
erfahrungen einschdtzen. Daneben wurde untersucht, wie sich schulstruktu-
relle Merkmale (2.B. Zeugnisse) auf die Rekonstruktionen von Unterrichis-
erfahrungen auswirken. Es zeigte sich u.a., dass, anders als z.B. nach der
Sozialisationsforschung anzunehmen gewesen wdre, nicht soziale Aspekte,
Sondern vor allem interessante Inhalte von den Kindern besonders ge-
schditzt werden. Bevorstehende Zeugnisse, aber auch das Geschlecht sowie
der Migrationshintergrund und die Leistungssidrke der Schitler/innen ha-
ben einen Einfluss auf ihre Rekonstruktionen. Die Ergebnisse wurden in
schul-, sozialisations- und motivationstheoretische Annahmen eingeordnet’.

If lessons are to be effective for the students’ learning process, they first of
all have to ,,go down well”, i.e. the students have to recognise them as sig-
nificant for themselves and have to take part in them. The way how students
recall the lessons in a back perspective is a largely non-answered question
in scientific research. In a longitudinal study we surveyed how students of
the third and fourth grades regard the significance of lessons experienced
before. Moreover we investigated how structural characteristics of school
(e.g. marks and reports) influence the reconstruction of lessons by the stu-
dents. We could show that — in contrast to other resulis — the capability of
reconstruction mainly depends on as how interesting the lessons were being
perceived by the students. Imminent reports, but also gender, migrational

1 Die Untersuchung wurde von der DFG unter den Projekinummem FO 121/10-1 und
121/11-1 gefordert. .
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background, and the capacity of the students have influence on their recon-
struction of lessons. Results were classified in assumptions of thecries of
socialization and motivation.

1. Theoretische Einordnung und Fragestellungen

1.1 Theoretischer Hintergrund

Die Perspektive der Schiller/innen auf Schule erfihrt in verschiedenen For-
schungstraditionen und Umfragen zunehmend wissenschafiliche Aufmerk-
samkeit. Im Rahmen der Kindheits- und Jugendforschung wurde in ver-
schiedenen Untersuchungen auch die Schule in den Blick genommen. Hier
wurde festgestellt, dass Schiller/innen diese vor allem unter sozialen Ge-
sichtspunkten wertschétzen: in der Schule Freunde treffen, sich mit Be-
kannten verabreden etc. (vgl. Behnken 1991; Zinnecker, Behnken, Maschke
& Stecher 2002, S. 42 fT). Es wurde auch festgestellt, dass im Vergleich zu
anderen Lebensrdumen der Kinder und Jugendlichen (Familie, Peers etc.)
ihr Wohlbefinden in der Schule am niedrigsten ausgeprigt ist (vgl. LBS-
Kinderbarometer 2004; Wilk 1996) — allerdings fithlen sich Grundschii-
ler/innen in der Schule deutlich wohler als Schiiler/innen anderer Jahr-
gangsstufen (vgl. IFS-Umfrage 2004, S. 26; Valtin & Wagner 2002, S.
116). Trotz der relativ niedrigen Bewertung der Schule haben gleichwohl
(gute) Noten fiir das Wohlbefinden einen erheblichen Stellenwert (nach
Zinnecker et al. rangieren sie hinter dem sozialen Stellenwert auf Platz 2;
vgl. 2002, S. 43).

Wihrend Qiber die Einschitzung von Schule durch die Schiller/innen zahl-
reiche Ergebnisse vorliegen, liegen iber die Wahmehmung konkreten Un-
terrichts durch die Schiller/innen nur wenige Untersuchungen vor. Die in
den 1980er-Jahren durchgefilhrte internationale Untersuchung von Czer-
wenka et al. (1990), in der Zehn- bis 18-jihrige Schiller/innen @iber Schule
und Unterricht einen offenen Text schreiben sollten, erbrachte, dass sie iiber
den Unterrichtsablauf und iiber -inhalte nichts Genaueres schrieben. Auch
andere qualitative Erhebungen mit Jugendlichen geben Anlass zu der Ver-
mutung, dass Schiller/innen den Unterricht kaum auf der inhaitlichen Ebene
der Bildung und des Lernens wahrnehmen, sondern vor allem mit Blick auf
Beurteilung. Hagstedt und Hildebrandt-Nilshon (1980) untersuchten im
Rahmen einer kleineren Studie die naiven Unterrichtstheorien von Jugend-
lichen und lieBen von diesen Unterrichtsprotokolle anfertigen bzw. Inter-
views mit Mitschillern durchfiihren. Sie steliten fest: Der Unterricht wurde
fast ausschlieBlich im Hinblick auf die schul-funktionale Ebene (sensu Fend
1974) dokumentiert. Aussagen wie ,schreiben bald eine Arbeit” dominier-
ten. Inwiefern diese funktionale Perspektive auf Unterricht (vgl. zum selek-
tiven Charakter der Schule Fend 1974) auch bereits bei Grundschii-
lem/innen zutrifft, wurde bislang noch nicht untersucht. Daneben ist zu fra-
gen, inwiefern eine mdgliche funktionale Sicht auf Unterricht alle Schiler-
gruppen gleichermaBen betrifft, oder ob manche Schiilergruppen hier be-
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sonders betroffen sind. So konnten Hartinger, Graumann & Grittner (2004)
im Rahmen ihrer Studie zu unterschiedlichen Konzepten des Ubertritts von
der Grundschule in weiterfiihrende Schulen feststellen, dass insbesondere
Schitler/innen der mittleren Leistungsgruppe leistungs#ngstlich waren. Das
ist insofern nachvollziehbar, als bei diesen Schillem vom Gelingen jeder
“einzelnen Arbeit abhingt, ob der Ubertritt in die gewiinschte weiterfiihren-
de Schule maglich ist.

Aus der Interessen- und Motivationsforschung ist andererseits bekannt, dass
Lemnen dann besonders erfolgreich ist, wenn aus Interesse an der Sache,
wenn intrinsisch motiviert gelemnt wird (vgl. Krapp 1993, 2005). Dann sind
keine von auBen kommenden Belohnungen (externale Verstarker) erforder-
lich — diese wiiren sogar eher hinderlich (,,Uberveranlassung®; vgl. Hartin-
ger & Fblling-Albers 2002, S. 110f) —, sondem der Gegenstand selbst ist
ein hinreichender Verstirker fiir weitergehende Auseinandersetzungen mit
ihm. Frilhere Konzepie der Lernmotivation beschrieben externaie und in-
trinsische Formen der Lernmotivation als ein Gegensatzpaar. Im Rahmen
ihrer Selbstbestimmungstheorie der Motivation relativieren Deci & Ryan
(1993) diese strikte Gegenilberstellung und unterteilen Formen externaler
Motivation in verschiedene Abstufungen (vgl. Deci & Ryan 1993); Interes-
se gilt dann als die hochste Form intrinsisch motivierten Verhaltens (vgl.
Prenzel 1997). Deci & Ryan gehen davon aus, dass auch bei extrinsisch
motivierten Formen des Lemnens positive Lerneffekte moglich sind - vor al-
lem dann, wenn sich die Betroffenen mit den Vorgaben einer Institution,
die bestimmte Leistungsanforderungen festlegt und daflir bestimmte Beloh-
nungssysteme vorsieht, identifizieren. Die Schule als eine Pflichtinstanz
kann nicht automatisch mit dem Interesse der Schiller/innen an den Bil-
dungsinhalten rechnen — nicht zuletzt angesichts der Vielzahl an Unter-
richtsfichern am Vormittag. Sie setzt deshalb auch externale Verstéirker ein
(z.B. Lob, Noten und Zeugnisse).

Die Selbstbestimmungstheorie von Deci & Ryan basiert auf drei angebore-
nen psychologischen Grundbediirfnissen: dem Bediirfnis nach Kompetenz-
empfinden, nach Autonomie bzw. Selbstbestimmung sowie nach sozialer
Eingebundenheit. Bezogen auf den schulischen Unterricht bedeutet das,
dass positive Rilckmeldungen durch die Lehrer/innen im Unterricht sowie
gute Noten und Zeugnisse das Kompetenzempfinden der Kinder stirken
dirften und deshalb gerade von leistungsstarken Kindern positiv gewiirdigt
werden. Darliber hinaus solite das Bediirfnis nach selbstbestimmten Lem-
mdglichkeiten sowie nach sozialer Eingebundenheit befriedigt werden. In
der grundschulpiidagogischen Diskussion der letzten beiden Jahrzehnte
wird dem Anspruch auf selbstbestimmte Lernmdglichkeiten auch aus pida-
gogischen Grilnden verstiirkt Bedeutung beigemessen (wie z.B. Freiarbeit,
Wochenplanarbeit, Werkstattunterricht). Das Bediirfnis der Schiiler/innen
nach sozialer Eingebundenheit wurde nicht nur in Studien zur Kindheitsfor-
schung vielfiiltig nachgewiesen; auch Petillon (1993) konnte den wichtigen
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Stellenwert der sozialen Integration fiir das Wohlbefinden in der Schule
nachweisen.

In der grundschulpidagogischen Fachliteratur wird neben der Selbstbe-
stimmung auch die Handlungsorientierung als wichtiger methodischer An-
spruch an Grundschulunterricht formuliert (vgl. u.a. Méller 1987). So konn-
‘te Hartinger (1997) zeigen, dass durch stirker handlungsorientierte Unter-
richtskonzepte nicht nur bessere Lernleistungen, sondern auch mehr Inte-
resse am Unterrichtsthema erzeugt werden konnten.

Diese Darlegungen sollten zeigen, dass nicht nur zahlreiche und unter-
schiedliche Anspriiche an Unterricht gestellt werden, sondern auch, dass
der Unterricht aus verschiedenen Perspektiven als relevant wahrgenommen
werden kann. Die bislang vorliegenden wenigen empirischen Untersuchun-
gen {ber die Einschétzung des Unterrichts bzw. der Schule durch Grund-
schiller/innen beriicksichtigen in der Regel jeweils vorrangig eine Perspek-
tive, z.B. die funktionale oder die soziale. In welcher Weise aber die unter-
schiedlichen Funktionen und Merkmale des Unterrichts — die ja quasi in
Konkurrenz zueinander stehen — von den Schillern/innen als (lern-)relevant
angesehen werden, dariiber liegen bislang keine Untersuchungen vor. Wer-
den Unterrichtsstunden von den Schillern/innen vor allem unter sozialen Ge-
sichtspunkten als wichtig wahrgenommen, wie die Kindheitsforschung dies
nahe legt, oder eher aus funktionaler Perspektive der Belohnung und Selek-
tion — vor allem mit Blick auf Zeugnisse und Ubertrittsentscheidungen fir
die weiterfilhrenden Schulen — wie Studien mit &lteren Jugendlichen zei-
gen? Oder gelingt es der Schule doch, im Unterricht Interesse am Lemge-
genstand zu erzeugen? Welchen Stellenwert hat fiir die Grundschiiler/innen
die Selbstbestimmung, die nicht nur aus grundschulpidagogischer Sicht ein
relevantes Prinzip ist, sondern auch nach der Selbstbestimmungstheorie ei-
ne wichtige Bedingung fiir motiviertes Lernen ist? Ist Handlungsorientie-
rung tatséichlich eine so wichtige Methode fiir Grundschiiler/innen?

Auch ist zu fragen, ob sich der Blick der Schiller/innen auf Unterricht an
verschiedenen Zeitpunkten im Schuljahr oder gar innerhalb einer Schulwo-
che veriindert — schlieBlich haben bevorstehende Zeugnisse eine besondere
Relevanz fiir die Schiiler/innen, und Lehrer/innen akzentuieren im Wochen-
rhythmus meist unterschiedliche Schwerpunkte. So werden Proben und
Klassenarbeiten meist eher in der zweiten als in der ersten Wochenhilfte
geschrieben. Des Weiteren ist zu fragen, ob und inwiefern sich verschiede-
ne Schillergruppen bei ihren Einschitzungen des Unterrichts unterscheiden.

1.2 Konkrete Fragestellungen

Das zentrale Ziel des Forschungsvorhabens war die Untersuchung der Fra-
ge, wie Grundschiller/innen unterrichtliche Lemerfahrungen eines Schul-
vormittags rekonstruieren. ,,Rekonstruktionen* werden hier verstanden als
Einschitzungen, inwiefern der Unterricht als bedeutsam erfahren worden
ist. Auf der Basis theoretischer Konzepte und bisheriger Studien sowie auf-
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grund eigener Vorerhebungen wurden zur ,.Rekonstruktion von schulischen
Lemerfahrungen* fiinf Skalen entwickelt, die relevante Rekonstruktionen
abbilden sollten. Es sollten folgende Fragen genauer untersucht werden:

1.Unter welchen Gesichtspunkten wird der Unterricht von Grundschii-
lern/innen rekonstruiert? Dabei sollten folgende Aspekte genauer in den
Blick genommen werden:
—~Werden bestimmte Orientierungen (als Idealvorstellungen fiir den
Unterricht) von den Schiilern/innen besonders bevorzugt?
—Entsprechen die konkret erfahrenen Unterrichtsstunden den Idealvor-
stellungen von Unterricht?

2.In welcher Weise beeinflussen Zeugnisse und bevorstehende Ubertritts-
empfehlungen die Rekonstruktionen der schulischen Lemerfahrungen?

3.Werden die von den Schiilern/innen genannten Lieblingsficher (interpre-
tiert als besonderes Interesse an einem Fach) auch als bevorzugte als Un-
terrichtsstunden genannt? Gibt es einen Zusammenhang zwischen Schul-
freude und den Rekonstruktion von unterrichtlichen Lemnerfahrungen?

2. Methode

2.1 Stichprobe

Die Erhebungen fanden in zwei Erhebungswellen in den Schuljahren
2003/04 sowie 2004/05 statt. Im ersten Erhebungsjahr nahmen 10 Klassen
der vierten und 7 Klassen der dritten Jahrgangsstufe an der Untersuchung
teil, im zweiten Erhebungsjahr noch drei Klassen.? In allen Klassen wurden
in beiden Jahren Fragebogenerhebungen durchgefiihrt. Insgesamt beteilig-
ten sich 383 Schiller/innen an der Untersuchung; in der kleinsten Klasse (J)
waren 15, in den groBten (Klassen A und H) jeweils 28 Schiiler/innen. Der
Durchschnitt lag bei 22,5 Schillern/innen. An der Untersuchung nahmen
etwas mehr Midchen als Jungen teil (197:186).

Leistungsprofile: Die Aussagen der Kinder iiber ihre Schulnoten beziehen
sich auf die Zeugnisse zur Mitte der dritten bzw. vierten Jahrgangsstufe.
22,4% der Kinder gehdrten der leistungsstarken, 53,2% der mittleren Leis-
tungsgruppe und 24,6 % der schwiicheren Leistungsgruppe an.*

Migrationshintergrund: Die Einteilung der Familien erfolgte nach folgen-
dem Kriterium: keine Bezugsperson (75,9%), eine Bezugsperson (hier:
10,0%) oder beide Bezugspersonen im Ausland geboren (14,1%).*

2 Da die Ergebnisse aus dem zweiten Erhebungsjahr denen der MZPe 1-3 entsprechen,
werden an dieser Stelle nur die MZPe 1-3 ausgewertet.

3 Die Leistungsprofile wurden in folgender Weise festgelegt: Noten in Deutsch, Ma-
thematik und Heimat- und Sachunterricht unter 1.7 leistungsstark, 2.0-2,7 mittlere
Leistungsgruppe; 3.0 und groBer, leistungsschwach.

4 Diese Einteilung entspricht der Einteilung bei der IGLU-Studie (vgl. Bos et al 2004, S.
178f)
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2.2 Methode

An den MZPen 1 und 3 wurden eine Vorerhebung und eine Nacherhebung
durchgefithrt, bei denen personenbezogene Daten erfasst wurden, z.B. zu
den zwei Lieblingsfichern bzw. zu den zwei besonders unbeliebten Fi-
chern, zum Migrationsstatus, zu Schulnoten etc. Zum MZP 1 wurde zudem
‘ein Fragebogen eingesetzt, der auf der Grundlage der theoretischen Analy-
sen erfassen sollte, unter welchen Gesichtspunkten den Schillern/innen der
Unterricht am besten geféllt. Die Items der 4-stufigen Rating-Skala wurden
einer Faktorenanalyse unterzogen und zu fiinf Skalen zusammengefasst.

Tab. 1: Faktoren, unter denen Unterrichtsstunden am besten gefallen

Funktional-external | 6 ltems; Beispiel: ,Diese Stunde hat mir am | a: .62
besten gefallen, weil sie fir die nichste Probe
wichtig war

Selbstbestimmt 4 Items; Beispiel: ,,..., weil ich meine Aufgaben | a: .74
selbst aussuchen durfie*

Sozial 2 Items; Beispiel: ,,..., weil ich mit meinen a: .68
Freunden zusammen arbeiten konnte"

Aktional- 3 Items; Beispiel: ,,..., weil ich etwas erproben, | a: .35,

handlungsbezogen | experimentieren durfte” a.10: 64

Intrinsisch 2 ltems; Beispiel: ,...., weil ich viel Neuves ge- a: .49,
lemt habe* a.10: .83°

Im Rahmen der Hauptuntersuchung wurden anhand eines Fragebogens 17
Schulklassen zu der Frage, wie Kinder ihren Unterricht rekonstruieren und
wie die schulischen Lemerfahrungen ihre Nachmittagsaktivititen beeinflus-
sen, untersucht. Der Fragebogen setzte sich aus zwei Teilen zusammen. Im
ersten Teil soliten die Kinder zu den Unterrichtsstunden des Vortages An-
gaben machen. Zunichst wurde erfragt, an welche Unterrichtsstunden sie
sich noch erinnern, danach sollten sie festhalten, welche Unterrichtsstunde
von den genannten ihnen am besten gefallen hat, AnschlieBend sollten sie
Griinde fiir das Gefallen anmerken. Der Antwortvorgaben fiir die Begriin-
dungen entsprechen den Items der fiinf Skalen. In einer abschlieBenden
Frage konnten die Kinder eine weitere Unterrichtsstunde benennen, die ih-
nen gut gefallen hatte, sowie zwei Stunden angeben, die ihnen nicht so gut
gefallen haben. Im zweiten Teil des Fragebogens wurden Fragen zu den
Nachmittagsaktivititen gestelit.*

Der Fragebogen wurde jeweils eine Woche lang vor der ersten Unterrichts-
stunde flir den Vortag ausgefiilit. Fir den Freitag wurde der Fragebogen am
darauf folgenden Montag bearbeitet. Der Fragebogen wurde an drei Mess-
zeitpunkten eingesetzt; der MZP 1 lag am Anfang des Schuljahres (ca. 2-3
Wochen nach dem Schuljahresbeginn). Zu diesem Zeitpunkt spielen fiir die
Kinder Noten und Zeugnisse meist noch keine so groBe Rolle. Der MZP 2

5 Nach Wellenreuther (2000, S. 280f.) sind filr Felduntersuchungen Reliabiiititskenn-
werte von ,,in der Regel r=.50 hinreichend.
6 Dieser Teil der Befragung kann an dieser Stelle nicht dargestellt werden.
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wurde in zwei Messzeitpunkte eingeteilt. Der MZP 2a (fiir die Hilfle des
Samples) fiel in die Zeit kurz vor den Zwischenzeugnissen, der MZP 2b
(die andere Hilfte des Samples) fiel in die Zeit kurz nach den Zwischen-
zeugnissen. Es sollte festgestellt werden, inwiefern unmittelbar bevorste-
hende Zeugnisse die Rekonstruktionen der Kinder beeinflussen. Der MZP 3
lag ca. 2-3 Wochen vor dem Jahreszeugnis ~ wenn die Noten in der Regel
schon feststanden. Ausgewihlte Kinder einzelner Klassen wurden am A-
bend miindlich zum Unterricht und den schulbezogenen Nachmittagsaktivi-
titen befragt. Diese Ergebnisse konnen im Rahmen dieses Beitrags nicht
systematisch ausgewertet werden,

3. Ergebnisse

Zur Frage 1: Rekonstruktionen von Unterricht — Idealvorstellungen und
tatséichlich erfahrener Unterricht

Bei der Vorhebung waren die Kinder anhand der fiinf Skalen gefragt worden,
mit Blick auf welche Merkmale ihnen der Untermricht (,,idealiter**) am besten
gefillt (vgl. Tab. 1). Die interessenorientierte Skala wurde an erster Stelle ge-
nannt, die selbstbestimmte als am wenigsten wichtig erachtet (vgl. Tab. 2). Es
gab keine bedeutsamen Unterschiede zwischen den verschiedenen Schiiler-
gruppen; den Viertkldsslem scheint die Selbstbestimmung etwas wichtiger zu
sein als den Drittklisslern, den leistungsstirksten Schillern/innen ist von der
Tendenz her die interessenorientierte Skala etwas wichtiger als den leistungs-
schwiichsten, Diese Skalen bildeten auch die Grundlage fiir die Einschiitzung
des Unterrichts an den fiinf Tagen der Woche.

Die Erhebungen zum konkret erfahrenen Unterrichi’ (MZPe 1-3) bestitigen
zwar im Wesentlichen die Reihenfolge der Vorerhebung, doch die Gewich-
tungen der einzelnen Skalen stellen sich jetzt deutlich anders dar. Die inte-
ressenorientierte Skala wird von den Schiilern/innen mit deutlichem Ab-
stand am hdchsten bewertet, gefolgt von der funktional-externalen Orientie-
rung®. Die handlungsbezogene und die soziale Orientierung sind eiwa
gleich; die Selbstbestimmungsorientierung nimmt mit Abstand den gerings-
ten Stellenwert ein. Die Mittelwertsunterschiede zwischen den Skalen sind
mit Ausnahme zwischen den Skalen ,soziale Orientierung” und ,aktionale
Orientierung* signifikant.

7 Dies wurde gemessen an der jﬁ’W&llS beliebtesten Unterrichtsstunde des Tages.
B Der Einfachheit wegen wird im Folgenden von ,,Orientierungen* gesprochen, Es han-
delt sich um die aus der Faktorenanalyse (vgl. Tab. 1) gewonnenen 5 Faktoren,
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Tab. 2: Aspekte, unter denen der Unterricht den Schiller/innen am besten gefillt (Vor-
erhebung) bzw. gefallen hat (MZPe 1-3)°

Skalen Vorerhebung MZPe 1-3
MW | Std.abw, MW Std.abw.
Interessenorientierte .88 37 62 22
Funktional-externale .82 15 49, 1
Aktionale 15 .19 .36 36
Soziale 78 25 .35 21
Selbstbestimmte 73 .26 24 18

Zu den Skalen im Einzelnen:

Interessenbezogene Orientierung: Die hiochste Bewertung der interessen-
orientierten Skala gilt fiir alle 17 Klassen. Allerdings ist die Bevorzugung
der interessenbezogenen Skala itber die verschiedenen Messzeitpunkte
hinweg und im Wochenverlauf nicht einheitlich (vgl. Abb. 1). Die Interes-
senorientierung fillt nicht nur vom ersten zum dritten MZP tendenziell ab,
sondern auch vom Wochenanfang zum Wochenende hin. Dabei ist in allen
drei Erhebungswochen jeweils am Dienstag der Wert am héchsten. Fiir das
Fach Deutsch wird die interessenorientierte Skala am haufigsten gewihlt,
Dieses Ergebnis ist umso bemerkenswerter, als dieses Fach ansonsten eher
unbeliebt ist (vgl. Frage 3).

Die leistungsstirkste Gruppe merkt fiir die konkret erfahrenen Unterrichts-
stunden im Vergleich zu den beiden anderen Leistungsgruppen signifikant
weniger an, dass ihnen wegen des interessanten Gegenstandes der Unter-
richt besonders gefallen habe (p<.05), was insofern erwihnenswert ist, als
die leistungsstirkste Gruppe in der Vorerhebung die interessenorientierte
Skala am hochsten bewertet hatte.

Inieressenorientierte Siala
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Abb. 1: Interessenorientierte Skala: Vergleich der Leistungsgruppen

9 Die Werte fiir alle Skalen werden auf dem metrischen Intervall von 0-1 abgebildet.
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Bei den Médchen scheint der Unterricht auf ein deutlich groferes Interesse
gestoBen zu sein als bei den Jungen (p<.01),

Funktional-externale Orientierung: Die funktionale Orientierung hat fiir die
Schiiler/innen den zweithtchsten Stellenwert. Es zeigt sich bei den ersten
zwei Messzeitpunkten ab der zweiten Wochenhilfie eine ansteigende Ten-
‘denz, d.h. in der zweiten Wochenhilfte scheinen eher externale Aspekte des
Unterrichts (wichtig fiir Noten, wurde oft drangenommen...), die die Selek-
tionsfunktion der Schule (nach Fend) vor allem reprisentieren, fiir die Kin-
der besonders wichtig zu werden, wenn die Schiiler/innen Klassenarbeiten
und Proben erwarten. Im Fach Mathematik wird die funktionale Orientie-
rung im Vergleich zu den anderen Fachern signifikant am haufigsten ange-
geben (p<.05). Die Schulklassen unterscheiden sich hinsichtlich der funkti-
onalen Orientierung nicht wesentlich. Allerdings wird in der Klasse Q, in
der in einem hohen MaBe nach Ansiitzen der Montessori-Pidagogik gear-
beitet wird, die funktionale an letzter Stelle genannt.

Aktionale Orientierung: Die handlungsbezogene Orientierung weist zwar
an den drei Messzeitpunkten im Durchschnitt einen in etwa gleichen Wert
auf, allerdings werden im Wochenverlauf unsystematische Schwankungen
deutlich — mit Ausnahme des Freitags. Hier zeigt sich an allen drei MZPen
eine deutlich ansteigende Tendenz; d.h. dass zum Wochenende hin Unter-
richtsstunden mit handlungsbezogenen Titigkeiten bevorzugt werden. Es ist
kein linearer Zusammenhang zwischen der Wahl bestimmter Unterrichtsfi-
cher und der aktionalen Orientierung (gemittelt {iber die Messzeitpunkte 1-
3) an dieser Skala festzustellen. In der Klasse Q, in der regelmiBig Freiar-
beit praktiziert wird, wurde die aktionale Orientierung an zweiter Stelle ge-
nannt. Fiir Jungen ist die aktionale Orientierung wichtiger als fiir die Mad-
chen (p<.10).

Soziale Orientierung: Bei der sozialen Orientierung ist fiir alle drei MZPe
eine bemerkenswerte Kurve zu verzeichnen. Der Wochenanfang unter-
scheidet sich deutlich von den anderen Wochentagen (Abb. 2).

Saziale Orientierung
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Abb, 2: Soziale Skala: Unterschiede an den Wochentagen, MZPe 1-3
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Die soziale Orientierung ist am Wochenanfang erheblich héher als an allen
anderen Tagen, zum Wochenende hin ist wieder ein Anstieg zu verzeich-
nen, der allerdings das ,,Montagsniveau* nicht erreicht, Am MZP 2 ist sie
im Durchschnitt am niedrigsten. Am h3ufigsten ist das Unterrichtsfach
Sachunterricht mit der sozialen Orientierung verkniipfi, am wenigsten das
-Fach Mathematik (fiir beide Facher gilt p<.05). Leistungsschwichere Kin-
der wihlen die soziale Orientierung deutlich h4ufiger als Grund fiir die po-
sitive Bewertung von Unterrichtsstunden als Schiller/innen der anderen
Leistungsgruppen. Filr die deutschen Kinder hat die soziale Orientierung
einen signifikant hdheren Stellenwert als fir die Kinder mit Migrationshin-
tergrund (p<.05).

Selbstbestimmte Orientierung: Die selbstbestimmte Orientierung hatte im
konkret erfahrenen Unterricht mit .24 mit Abstand den niedrigsten Mittel-
wert. Es ist ein erheblicher Abfall dieser Orientierung beim MZP 2 festzu-
stellen; beim ersten und dritten MZP ist sie etwa gleich hoch. Auffallend ist
an allen drei MZPen, dass zum Wochenende die Werte wieder ansteigen. In
den Klassen F (in dieser wird betont handlungsorientiert und viel in Grup-
pen gearbeitet) und Q (mit dem Schwerpunkt der Montessori-Padagogik),
wurde die selbstbestimmte Skala im Vergleich zu den anderen Klassen
deutlich hiufiger als Begriindung fiir die Wah| der beliebtesten Unterrichts-
stunde des Tages gewihlt.

Man kann festhalten: Das Interesse an dem, was im Unterricht passiert,
scheint den Schiilern/innen sowohl idealiter als auch im Schulalltag die
wichtigste Begrlindung fiir die Bevorzugung von Unterrichtsstunden zu
sein, die Selbstbestimmung die unwichtigste. Fiir drei Skalen kann man an
bestimmten Wochentagen spezielle Vorlieben feststellen: Bei der sozialen
Orientierung liegt ein Schwerpunkt an allen drei MZPen am Montag, bei
der Interessenorientierung jeweils am Dienstag und bei der aktionalen Skala
ist am Freitag ein Hohepunkt festzustellen.

Zur Frage 2: Unterscheiden sich die Rekonstruktionen, wenn Zeugnisse
und Ubertrittsempfehlungen bevorstehen?

Nachfolgend werden die Ergebnisse zum zweiten Messzeitpunkt, der ja in
zwei unterschiedliche Messzeitpunkte (MZP 2a, vor dem Zwischenzeugnis
und MZP 2b, nach dem Zwischenzeugnis) aufgeteilt war, dargestellt. Dabei
wird auch hinsichtlich der Subgruppe ,Jahrgangsstufe verglichen: Auf-
grund der bevorstehenden Ubertrittszeugnisse kdnnte fiir die Viertklassler
der MZP 2b eine groBere Relevanz haben als fiir die Drittkl4ssler. Dabei
konnten auch die unterschiedlichen Leistungsgruppen der Viertkldssler
(lernstark, mittel, schwach) gerade zum Messzeitpunkt 2 mit Blick auf die
funktional-externale Orientierung von Interesse sein, da insbesondere bei
den Schillem/innen der mittleren Leistungsgruppe die Empfehiung fiir eine
andere Schulform von nahezu jeder Einzelleistung in den @ibertrittsrelevan-
ten Fichern abhiingt.
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Bei der funktional-externalen Skala ist zwischen den MZPen 2a und 2b ein
deutlicher Unterschied zu verzeichnen. Vor den Zwischenzeugnissen (MZP
2a) sind — bezogen auf beide Jahrgangsstufen — die funktionalen Orientierun-
gen signifikant hoher als am MZP 2b (nach den Zwischenzeugnissen) (p<.05)
(vel. Abb. 3).
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Abb. 3: Funktionale Skala; Vergleich der MZPe 2a und 2b
(vor und nach den Zwischenzeugnissen)

Bei einer Differenzierung zwischen den dritten und vierten Jahrgangsstufen
stellt sich bei der funktionalen Skala allerdings heraus, dass einerseits die
Unterschiede zwischen den MZPen 2a und 2b zum gréBeren Teil auf die
Schiiler/innen der vierten Jahrgangsstufe zuriick zu fithren sind - d.h. hier
sind die Unterschiede zwischen den Messzeitpunkten 2a und 2b besonders
groB. Daneben zeigte sich aber auch, dass in der vierten Jahrgangsstufe die
Werte der funktional-externalen Orientierung sowohl zum MZP 2a als auch
am MZP 2b héher sind als in der dritten. D.h., dass fiir die Viertkldssler
Aspekte wie Proben, Noten, Lob wegen guter Leistungen efc. eine signifi-
kant wichtigere Rolle spielen als fir die Drittklissler.

Betrachtet man des Weiteren die funktional-externale Orientierung hin-
sichtlich der Leistungsgruppen, so stellt man fest, dass vor allem bei den
leistungsstarken Schiilern/innen ein deutliches Sinken von MZP 2a hin zu
MZP 2b zu verzeichnen ist (p<.01), die Werte der Leistungsschwachen sin-
ken zwar auch, die Werte verfehlen allerdings die Signifikanzgrenze. Die
Werte der mittleren Leistungsgruppe hingegen bleiben bei den MZPen 2a
und 2b nahezu konstant. Bei dieser Leistungsgruppe bleiben die funktiona-
len Orientierungen auch tber die Zwischenzeugnisse hinaus fast auf dem-
selben Niveau.

Der Stellenwert des hohen Niveaus der funktional-externalen Skala bei den
Viertklasslern der mittleren Leistungsgruppe am MZP 2 wird auch dann
noch einmal besonders deutlich, wenn man sich bei dieser Schiilergruppe
die Verinderung des Rangplatzes dieser Skala im Vergleich zu den anderen
vier Skalen vergegenwirtigt. Wihrend in der dritten Jahrgangsstufe bei der
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mittleren Leistungsgruppe im Vergleich zu den beiden anderen Leistungs-
gruppen bei der funktional-externalen Skala die niedrigsten Werte zu ver-
zeichnen sind, rangieren die Werte der mittleren Leistungsgruppe in der
vierten Jahrgangstufe zum MZP 2a an zweiter, zum MZP 2b sogar an erster
Stelle. So ist zu vermuten, dass fiir die Viertkldssler der mittleren Leis-
. tungsgruppe weniger die Zwischenzeugnisse, als vielmehr die bevorstehen-
den Ubertrittszeugnisse den entscheidenden Einfluss auf die Rekonstruktio-
nen des Unterrichts haben. Fiir die beiden anderen Leistungsgruppen spie-
len die bevorstehenden Zwischenzeugnisse eine wichtigere Rolle. Danach
ist fiir sie mdglicherweise die Entscheidung, fiir welche Schulform die U-
bertrittsempfehlung ausgestellt wird, schon gefallen.

Am MZP 2a sind auch die handiungsbezogene (p<.01) und die soziale Ori-
entierung (p<.01) héher als am MZP 2b.

Vergleicht man {iber alle drei MZPe die Ergebnisse der Schiiler/innen der
vierten Jahrgangsstufe mit denen der dritten, dann zeigt sich, dass die #lte-
ren Schiler/innen insgesamt eine prononciertere Einschiitzung zu ihren Un-
terrichtserfahrungen haben als die jilngeren. Das betrifft in besonderem
MaBe die Bewertung des Interesses am Unterrichtsgegenstand. Dieses ist
bei den Schilern/innen der vierten Jahrgangsstufe eine signifikant wichtige-
re Begriindung fiir die Bevorzugung bestimmter Unterrichtsstunden als
fur die der dritten Jahrgangsstufe (p<.001). Gleiches gilt fiir die funktio-
nal-externale Orientierung, und hier am zweiten Messzeitpunkt.

Zur Frage 3: Interesse an einem Unterrichisfach und Beliebtheitsindex

Grundschiller/innen haben bereits Lieblingsficher; das sind meist Fécher,
fiir deren Inhalte sie sich besonders interessieren und/oder in denen sie be-
sonders erfolgreich sind. Wir wollten iiberpriifen, ob und inwiefern die
Lieblingsficher auch die Unterrichtsstunden sind, die ihnen im erlebten Un-
terricht am besten gefallen und unter welchen Gesichtspunkten sie die Lieb-
lingsfiicher vor allem rekonstruieren. Sport ist mit Abstand das am haufigs-
ten angegebene Lieblingsfach (33,2%), gefolgt von Mathematik (23,5%)
und Werken/Handarbeit (10,3%). Alle anderen Fiicher werden von weniger
als 10% der Kinder als erstes oder zweites Lieblingsfach gewihlt. Betrach-
tet man die Lieblingsfiicher in Abhiingigkeit vom Geschiecht, so zeigt sich,
dass Uberwiegend die Jungen die Reihenfolge Sport und Mathematik wih-
len, die Midchen als zweites Lieblingsfach Kunsterziehung. Mathematik
wird von den Madchen erst an vierter Stelle genannt.

Sind die Lieblingsfiicher auch die beliebtesten Unterrichtsstunden der Kin-
der? Da sich die Zahl der Unterrichtsstunden pro Fach in der Woche deut-
lich unterscheidet, wurde filr jedes Fach ein Beliebtheitsindex errechnet.'”

i0 Der Beliebtheitsindex bezieht sich auf die Fragen der Hauptuntersuchung ,,Welche
Unterrichtsstunden hattest du gestern?*, ,,Welche Unterrichtsstunde hat dir am bes-
ten gefallen?  Welche andere Stunde hat dir sonst noch gefallen?™ Er berechnet

338 Unterrichtswissenschaft, 36. Jg. 2008, H. 4



Das Fach Sport ist an allen MZPen und bei allen Schiilergruppen nicht nur
das beliebteste Fach, sondern wird, in Relation zur angegebenen Stunden-
zahl, auch am héufigsten als Lieblingsstunde genannt. Nach Sport stehen
die Facher Kunst und Werken/Textiles Gestalten nahezu gleichauf an zwei-
ter Stelle auf der Beliebtheitsskala. Mathematik liegt zwar bei der Bewer-
-tung der Lieblingsféicher weit vomn, bei der Nennung der beliebtesten Unter-
richtsstunde wird dieses Fach hingegen wenig genannt, Allerdings gilt, dass
die Schiller/innen, die Mathematik als Lieblingsfach angegeben haben, hiu-
figer Mathematikstunden als beliebteste Stunden angeben, und umgekehrt.

Es gibt beim Beliebtheitsindex bei den verschiedenen Schillergruppen sig-
nifikante Unterschiede. Bei den Madchen ist der Index in den Féchem
Deutsch, Kunst, Musik, Werken/Textiles Gestalten und Englisch signifikant
héher als bei den Jungen. Bei den Jungen ist der Index im Fach Mathematik
signifikant hoher als bei den Madchen. Die Ficher Deutsch und Musik ha-
ben in der vierten Jahrgangsstufe einen signifikant niedrigeren Beliebtheits-
index als in der dritten, Sachunterricht hingegen ist in der vierten Jahr-
gangsstufe signifikant beliebter (alles auf p<.01). Bei den Leistungsgruppen
sowie bei deutschen und ausléndischen Kindern gibt es keine signifikanten
Unterschiede. Betrachtet man die Subgruppe ,Kinder mit Migrationshin-
tergrund® hinsichtlich des Unbeliebtheitsindex, dann zeigt sich, dass bei
Kindemn, deren Eltern beide aus dem Ausland sind, Mathematikstunden
signifikant weniger unbeliebt ist als bei Kindern, deren Eltem keinen
Migrationshintergrund haben, d.h. Mathematik wird von den Kindern mit
»~doppeltem” Migrationshintergrund erheblich weniger abgelehnt als von
deutschen Kindern.

Bei den Fichern, die den Schiilem/innen weniger gefallen haben, liegt
Deutsch an der Spitze, gefolgt von Mathematik und Religion. Das auf den
ersten Blick llberraschende Ergebnis, dass Mathematik gleichzeitig das
zweitbeliebteste und zweitunbeliebteste Fach ist, lisst sich durch den Ge-
schlechtereffekt erkldren: Bei den Lieblingsfichern sind vor allem die Jun-
gen fiir den hohen Wert von Mathematik verantwortlich, bei den weniger
beliebten Fichem insbesondere die Midchen. Es zeigt sich somit, dass Un-
terrichtsstunden der Ficher, die fiir die Selektionsentscheidungen den ent-
scheidenden Stellenwert haben (Deutsch und Mathematik), von den Schil-
lern/innen am wenigsten positiv eingeschétzt werden — das gilt sogar, wenn
ein Fach (wie z.B. Mathematik bei den Jungen) durchaus hiufig als Lieb-
lingsfach benannt wird.

Von den von uns befragten Grundschiilern/innen gaben 80,9% an, dass sie
gern oder sehr gern zur Schule gehen, Fragt man, inwiefern die Schulfreude
mit den Rekonstruktionen der Unterrichtserfahrungen zusammen héngen,
dann zeigt sich, dass die Kinder mit hoher Schulfreude auch am hiufigsten

sich aus dem Quotienten der Anzahl der Nennungen als bevorzugte Stunde und An-
zahl der angegebenen Stunden in diesem Fach.
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angeben, ihnen hitten die Unterrichtsstunden aus Interesse am besten gefal-
len (p<.001). Aber auch die funktional-externale (p<.01) und die Skala der
selbstbestimmten Orientierung (p<.05) ist bei Kindern mit groBier Schul-
freude héher als bei Kindern mit geringer Schulfreude.

4. Diskussion

In der Untersuchung wurde der Frage nachgegangen, in welcher Weise der
Unterricht bei Grundschiilem/innen der dritten und vierten Jahrgangsstufe
rekonstruiert wird, d.h. in welcher Weise sie ihn fiir sich als relevant anse-
hen. Bemerkenswert (und aus pidagogischer Sicht auch erfreulich) ist, dass
das Interesse an einer Sache, die Freude iiber etwas neu Erfahrenes, von den
Schillern/innen der Grundschule vorrangig genannt wird, wenn ihnen eine
Unterrichtsstunde besonders gefallen hat. Das gilt sowohl fiir ,,Unterricht
generell” (also idealiter), aber auch — und hier mit groem Abstand zu allen
anderen Skalen — fiir den konkret erfahrenen Unterricht. Dabei ist Schul-
freude in hohem MabBe korreliert mit dem Interesse am Unterricht. Da Inte-
resse an einem Lemngegenstand auch den Lemerfolg positiv beeinflusst
(vgl. Krapp 1993, 2005), ist dieses Ergebnis vor allem mit Blick auf Lern-
entwicklung positiv zu werten. Allerdings ist zu bedenken, dass die lern-
starken Kinder zwar im Prinzip die interessenbezogene Skala als vorrangig
wichtig fiir Unterrichtsstunden einschitzen, aber fiir die konkret erfahrenen
Unterrichtsstunden signifikant weniger als lemschwichere Schiiler/innen
angeben, ihnen hitten die Unterrichtsstunden besonders gut gefallen, weil
sie interessant waren. lhnen scheint der Unterricht sehr hiiufig keine neuen
oder hinreichend interessanten Lemerfahrungen zu bieten. Interviews, die
mit ausgewidhlten Kindern am Abend zu den unterrichtlichen Lernerfahrun-
gen durchgefiihrt worden sind, bestitigen die Daten der schriftlichen Erhe-
bungen. Die Schiiler/innen wurden dabei u.a. gefragt, ob es schade gewesen
wire, wenn sie bei den einzelnen Unterrichtsstunden gefehlt hitten. Lern-
starke Kinder meinten dies erheblich hiufiger als die Kinder der anderen

Leistungsgruppen.

Dass die Schule von den befragten Schiilern/innen in einem hohen MaBe als
eine Einrichtung wahrgenommen wird, in der externale Verstirker (Lob)
und Selektion (Proben und Noten) eine erhebliche Bedeutung haben, zeigt
die hohe Bewertung der funktional-externalen Skala — nicht nur zu den
konkret erfahrenen Unterrichtsstunden, sondern grundsitzlich fiir schuli-
schen Unterricht (s. Skalen in der Vorerhebung, Tab. 2). An dieser wird be-
sonders sinnfiillig, dass sich Merkmale des Bildungssystems auch in den
Einschitzungen der Schiiler/innen abbilden. So wurde von den Schil-
lern/innen der vierten Jahrgangsstufe, in der die Selektionsentscheidungen
filr die weiterfilhrenden Schulen anstehen, die funktionale Orientierung sig-
nifikant hdher gewertet als von den jilngeren Kindern. Daneben wurde sie
vor den Zwischenzeugnissen hdher eingestuft als an den anderen Messzeit-
punkten. Bemerkenswert ist, dass — bezogen auf alle Messzeitpunkte — die
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Leistungsstéirke fiir die funktionale Bewertung von Unterrichtsstunden kei-
ne Rolle zu spielen scheint. D.h. dass allen Lemergruppen dann héufig eine
Unterrichtsstunde gut gefillt, wenn sie den Eindruck hatten, dass sie fiir ei-
ne anstehende Probe noch etwas Wichtiges gelernt haben, wenn eine Note
besonders gut war oder weil sie gelobt worden sind. Dies zeigt, dass der
-Unterricht in der Grundschule von allen Schillergruppen als eine Einrich-
tung, in der externale Verstirker eine wichtige Rolle spielen, gesehen und
wohl auch akzeptiert wird — und zwar dann, wenn Stunden von ihnen als er-
folgreich interpretiert werden. Die Ergebnisse der vorliegenden Studie bes-
tétigen auch die Untersuchung von Zinnecker et al., wonach 45% der Kin-
der und Jugendlichen angeben, dass ihnen dann das Schulleben besonders
gefillt, wenn sie gute Noten erhalten (2002, S. 43).

Auf den ersten Blick wirken die gleichzeitig hohen Werte bei der interes-
senorientierten Skala und der funktional-externalen Skala (in der Vorerhe-
bung nahezu gleich hoch) verwunderlich — gilt doch mit Blick auf die Inte-
ressentheorie, dass interessiertes Handeln keiner weiteren externalen Ver-
stirker bedarf (vgl. Hartinger & Folling-Albers 2002). Fiir die Einrichtung
Schule trifft diese Kontrastierung offensichtlich nicht zu. Als eine Einrich-
tung, in der vorwiegend fremdbestimmte Aufgaben zu erfilllen sind, schei-
nen externale Verstiirker (Lob, gute Noten) wesentliche Voraussetzung zu
sein fir die Bereitschaft zur Leistungserbringung, aber auch flir schulisches
Wohlbefinden. Die hohen Werte fiir die funktional-externale Skala — gerade
auch bei den leistungsstarken Schiilern/innen - kénnen in dieser Untersu-
chung als ein Merkmal der introjizierten bzw. identifizierten Motivation in-
terpretiert werden (d.h. die Schiiler/innen identifizieren sich weitgehend mit
extrinsischen Lemanldssen, vgl. Deci & Ryan 1993) ~ oder anders gesagt:
Die Schiller/innen haben die Normen der Schule verinnerlicht bzw. sogar
gutgeheiBen und verhalten sich im Sinne der MaBgaben dieser Institution.
Deshalb beflirworten sie bei entsprechenden Leistungen auch die Verstirker
und Belohnungen, die das System vorsieht: positive Ritckmeldungen, (gute)
Noten und Zeugnisse. Filr die Viertklissler der mittleren Leistungsgruppe
scheint der funktionale Aspekt von Schule einen besonderen Stellenwert zu
haben, denn die Werte dieser Skala bleiben selbst nach den Zwischenzeug-
nissen sehr hoch. Die noch ausstehenden und bei dieser Schillergruppe
vermutlich noch ergebnisoffenen Ubertrittsgutachten diirfien zu einer be-
sonders ausgepréigten funktionalen Orientierung fiihren. Die Untersuchun-
gen von Hartinger et al. (2004) erbrachten, dass (vermutlich aufgrund der
Unsicherheit hinsichtlich der nachfolgenden Schulform) diese Schillergrup-
pe besonders leistungsingstlich ist. D.h., dass die hohe Identifikation mit
Werten der funktionalen Skala eventuell durch erhebliche emotionale Be-
lastungen ,.erkauft” wird. Dass durch ein spezielles Lemnklima der funktio-
nal-externale Aspekt bei Schiller/innen eine nachrangige Bedeutung erfah-
ren kann, zeigt sich in den Klassen Q und F.
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Die gleichzeitig hohe Bewertung der Interessenskala und der funktional-
externalen Skala bei der Mehrheit der Schiller/innen ist zudem kompatibel
mit der Selbstbestimmungstheorie von Deci & Ryan (1993). Denn die vor-
liegende funktionale Skala erfragt ja Unterrichtsstunden, die als positiv (und
erfolgreich) wahrgenommen wurden. Wenn Kinder gute Noten erhalten ha-
-ben oder gelobt worden sind, konnten sie sich auch als kompetent erleben.
Und dies ist nach Deci & Ryan ein zentrales Grundbediirfnis. Schiler/innen,
die schulisch weniger erfolgreich sind (leistungsschwichere Kinder), schei-
nen hingegen den sozialen Stellenwert bei den Unterrichtserfahrungen beson-
ders hoch zu gewichten (s. Deci & Ryan: soziale Eingebundenheit).

Unsere Ergebnisse bestdtigen somit nicht bzw. nur zum Teil Ergebnisse an-
derer Untersuchungen, wonach fiir die Schiller/innen vor allem die sozialen
und funktionalen Aspekte von Schule im Mittelpunkt stehen, Unterrichtsin-
halte hingegen kaum (vgl. Czerwenka et al. 1990; Behnken 1991; Hagstedt
& Hildebrandt-Nilshon 1980). Im Kontext der grundschulpidagogischen
Diskussionen zur Offnung des Unterrichts nehmen die Selbstbestimmung
und Handlungsorientierung einen besonderen Stellenwert ein (vgl. u.a.
Lichtenstein-Rother & Rébe 2005). In der von uns durchgefithrten Untersu-
chung zeigte sich, dass diese Orientierungen generell fiir die Schiller/innen
durchaus wichtig sind, wenn auch tendenziell weniger wichtig als die inte-
ressenbezogene oder funktional-externale Orientierung (vgl. Tab. 1, Vorer-
hebung). Die Ergebnisse zu den konkret erfahrenen Unterrichtsstunden zei-
gen jedoch, dass die Einschitzungen aus fritheren Untersuchungen hier
nicht bestitigt werden.

Die Tatsache, dass die selbstbestimmte Orientierung bei den Rekonstrukti-
onen der tatsiichlich erfahrenen Unterrichtsstunden eine so geringe Rolle
spielt, konnte verschiedene Grilnde haben. Man k&nnte vermuten, dass den
Kindem die Selbstbestimmung im schulischen Lernprozess weniger wichtig
ist als dies von den eher reformpédagogisch orientierten Grundschulpada-
gogen apostrophiert wird. Grunds#tzlich sehen die Schiller/innen die
Selbstbestimmung zwar als positiv an, doch im Vergleich zu anderen
Merkmalen dann doch als weniger relevant, Nachvollziehbar erscheint aber
auch eine Interpretation, wonach im Unterricht die Selbstbestimmung fak-
tisch nur eine relativ geringe Rolle gespielt hat und sie deshalb von den
Schiilemn/innen weniger als die anderen Merkmale gewihlt wurde. Fiir diese
Erklérung spricht, dass in den Klassen Q und F die selbstbestimmte Orien-
tierung hdufiger genannt worden ist als in den anderen 15 Klassen. Plausi-
bel ist aber auch eine Interpretation, wonach die Skala ,,Interessenorientie-
rung* bereits Aspekte von Selbstbestimmung vorweg nimmt (denn das, was
auf Interesse st6Bt, wird vermutlich auch aus eigenem Antrieb gewihlt).
Deshalb wird sie angesichts weiterer, als relevant wahrgenommener Merk-
male von Unterricht weniger hiufig gew#hit." Der soziale Stellenwert als

11 Diess Interpretation wurde uns von Andreas Hartinger nahe gelegt.
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generelle Orientierung. der im Rahmen der Sozialisationsforschung als be-
sonders relevant herausgestellt worden war (vgl. Behnken 1991; Zinnecker
et al. 2002), wird von den von uns befragten Grundschiilern/innen beson-
ders flir den Wochenanfang bestitigt, und er steigt zum Ende der Schulwo-
che wieder an (vgl. Abb. 2). Die Pausen und das sonstige Schulleben wur-
-den hier allerdings nicht beriicksichtigt.

In Ubereinstimmung mit anderen Untersuchungen wurde auch in dieser
festgestellt, dass Sport mit Abstand zu allen anderen Unterrichtsfichern das
beliebteste ist (vgl. Lipski 2002, S. 116) und hier auch beim Beliebtheitsin-
dex am hdchsten gewertet wurde. Die Stunden der ,,Hauptficher* Mathe-
matik und Deutsch hingegen werden als beliebteste Unterrichtsstunden
kaum genannt; Deutsch steht beim Beliebtheitsindex gar an letzter Stelle.
Mathematik ist zwar als Unterrichtsfach (vor allem bei den Jungen) recht
beliebt, doch auch im Beliebtheitsindex rangiert es weit hinten. Kinder mit
Migrationshintergrund scheinen allerdings die Mathematikstunden positiver
einzuschétzen; anders ist es bei ihnen im Fach Deutsch. Dies zeigt, dass die
Sprachbarriere fiir Schiiler/innen mit nicht-deutscher Muttersprache auch
die Lemfreude in diesem Fach deutlich einschrinkt.

Es mag verschiedene Griinde fiir den niedrigen Beliebtheitsindex der Fi-
cher Mathematik und Deutsch geben. Eine betrifft die hohe Stundenzahl:
Ficher, die hiufig unterrichtet werden, kénnten von den Kindern weniger
als ,besondere" wahrgenommen werden als relativ seltene Unterrichtsstun-
den. Allerdings ist das Fach Religion, das ebenso wenig wie das Fach Sport
unterrichtet wird, fast nie als beliebteste Stunde angefithrt worden. Viel-
mehr sind vor allem solche Stunden genannt worden, in denen viele motori-
sche Aktivititen stattfinden — wie z.B. im Fach Sport, aber auch in Textil-
arbeit/Werken. Grundschiller/innen scheinen dies im Schulalltag besonders
zu schéitzen. Eine andere Interpretation betrifft die selektive Bedeutung der
beiden Fécher Deutsch und Mathematik. Sie gelten im Ficherspektrum als
die wichtigsten; deshalb werden ihnen im Lehrplan auch die meisten Unter-
richtsstunden pro Woche zugestanden; sie werden aber auch fiir den Uber-
tritt an die weiterfithrenden Schulen als am bedeutendsten gewertet. Der
funktionale Stellenwert dieser Fiicher spiegelt sich auch in der Einschit-
zung der Schiiler/innen wider — das gilt zumindest flir das Fach Mathema-
tik. Etwas anders verhdlt es sich im Fach Deutsch. Dieses Fach gilt als un-
beliebt. Doch wenn Deutschstunden als beliebteste Stunde gewdihlt worden
waren, dann aus Interesse an der Sache. Hier scheint es den Lehrern/innen
in einzelnen Stunden besser zu gelingen, den funktionalen Stellenwert des
Faches Deutsch in den Hintergrund zu riicken. Das gilt wohl vor allem fur
Lesestunden, wie dies hiufig von den Kindemn zusitzlich in den Fragebd-
gen angemerkt worden war, Dieses Ergebnis stimmt mit der Untersuchung
von Valtin und Wagner (2002, S. 117) iiberein, wonach die Lernfreude im
Lesen bei den Schiller/innen der dritten und vierten Jahrgangsmfe durch-
aus hoch ist, in Rechtschreibung hingegen sehr niedrig.
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Die hohe Bewertung der Ficher Sport und Werken/Textiles Gestalten spie-
gelt die Bedeutung handlungsbezogener und grobmotorischer Lernangebote
fiir die Schillern/innen wider — das gilt anscheinend besonders fiir den letz-
ten Schuliag in der Woche, wenn viele Kinder von der iiberwiegend sitzen-
den und kognitiven Lernarbeit ersch&pft zu sein scheinen,

‘Insgesamt haben diese Befragungen deutlich gemacht, dass die Schii-
ler/innen ihre schulischen Lemerfahrungen sehr viel differenzierter zu be-
werten scheinen als es bisherige Studien der Sozialisationsforschung, aber
auch vielfach von der Schulpidagogik an den Unterricht apostrophierte An-

spriiche nahelegen.
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