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1. Die Ausgangslage / Hintergrund

Das Philosophieren mit Kindern kann, auch wenn es teilweise nicht so empfunden wird,
bereits auf eine lange Tradition zurlickblicken. Bereits in den 1970er Jahren begriindete der
amerikanische Philosophie-Professor Matthew Lipman den Ansatz ,philosophy for children® —
kurz: ,p4c”.

In den vergangenen Jahrzehnten entwickelten sich zahlreiche Strémungen, Ansatze und
Vertreter, sowohl international wie auch in der Bundesrepublik. ,Philosophieren mit Kindern®
kann heutzutage wohl eher als Sammelbegriff verstanden werden, denn die
Herangehensweisen, die sich hinter dem gemeinsamen Terminus verbergen kdénnten
unterschiedlicher nicht sein.

Die nachfolgenden Ausfuhrungen erheben daher keinen Anspruch auf Vollstandigkeit
sondern stellen eine subjektiv vorgenommen Zusammenfiihrung unterschiedlicher Autoren
dar. Malgeblich orientiert sich das Verstandnis an dem Hawaii'anischen Ansatz nach Dr.
Thomas Jackson, eines Schiilers von M. Lipman, sowie der deutschen Ubertragung von Dr.
Doris Daurer (vgl. Daurer 2017).

2. Kinder und das Philosophieren

LEin Kind zu lieben heif3t,
die Welt mit seinen Augen zu sehen.*”
Janusz Korczak

Philosophieren - schon in der Grundschule?

.[...] wie das Lesen nicht mit der Lektlre Goethes beginnt, das Schreiben nicht mit der
Abfassung eines ganzen Romans und das Rechnen lernen nicht mit der Integralrechnung,
fangt auch das Philosophieren lernen nicht mit der Beschaftigung mit Hegels Denksystem

an, sondern mit einfachen Reflexionstibungen des Denkens und Sprechens.”
(Martens 2004, S. 16)

3. Einfithrung und Uberblick

Philosophie oder Philosophieren?

,Philosophie

wird hier verstanden als ein systematisch geordnetes, disziplindr organisiertes
Gedankengebédude wissenschaftlicher Art, das den Fragen nach dem Sein und seinen
Bestimmungen, nach der Erkenntnis und nach dem Wahren, Guten und Schénen nachgeht
und das im Rahmen dieser Denkbemiihungen auch auf Fragen der Natur, der Geschichte,

der Sprache, der Kultur, des Rechts usw. eingeht.”
(Wiater 2011, S. 66)

,Philosophieren

meint demgegentiber die "ars quaerendi”, die Kunst und das Kénnen, existenzielle, den
Menschen allgemein angehende Grundfragen zu stellen und Grunddeutungen zu
formulieren. Das Philosophieren teilt mit der Philosophie, dass der Umkreis philosophischer
Fragen und Probleme nicht abschlieBbar ist und dass die Resultate des philosophischen
Denkens nicht zwingend beweisbar oder widerlegbar, vielmehr prinzipiell einsehbar oder

bestreitbar sind.”
(Wiater 2011, S. 66)
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Philosophieren als ,,elementare Kulturtechnik“ (Martens 2002, S. 15)
»Insgesamt [...] ist Philosophieren als Kulturtechnik humaner Lebensgestaltung elementar,

und zwar in einem mehrfachen Sinn:

- Philosophieren ist zunachst eine grundlegende Technik, insofern es als sokratisches
.,Rechenschaftgeben® die Grundannahmen unseres alltaglichen und
wissenschaftlichen Denkens und Sprechens untersucht. [...]

- Zweitens ist die Kulturtechnik elementar im Sinne von einfach, insofern sie keine
elaborierten Fachkenntnisse der Philosophie voraussetzt, sondern in ihren ersten
Anfangsschritten im Prinzip von jedermann praktiziert werden kann.

- Drittens ist sie elementar im Sinne von unverzichtbar, insofern sie als Selbstzweck flr
ein freies und humanes Leben ebenso wichtig ist wie die Elemente Feuer, Wasser,
Luft und Erde, auch als Mittel rationaler Verstandigung in einer demokratischen

Gesellschaft und komplexen Welt.“ (Ebd.)

Eine von vielen moglichen Definitionen:

~Philosophieren ist das gemeinsame Nachdenken und Sprechen (ber deine und meine
Fragen an die Welt, auf die es mehr als nur eine gleichberechtigte Antwort gibt und ein
Versuch, aus dem einen oder anderen Ausrufezeichen im Leben wieder ein Fragezeichen zu

machen.”

4. Grundlagen des Philosophierens: The Four Pillars

Die genannten Bestandteile konnen als
tragende Elemente des Philosophierens
verstanden werden:

1. Community — Gemeinschaft
Philosophieren lebt von einem
Miteinander, von der Modglichkeit an
einem Gegenuber zu wachsen und
gemeinsam zu diskutieren, zu Uberlegen,
nachzudenken — viel mehr, als die alleine
moglich ist.

2. Intellectual Safety — Sicherheit in
vielerlei Hinsicht

Erst dann, wenn wir uns sicher fuhlen —
und das nicht nur in physischer sondern
auch in emotionaler und
kognitiver/intellektueller Hinsicht, werden
wir wirklich Uber das sprechen, was uns
beschaftigt und was wir wirklich denken.

3. Inquiry

Das eigentliche Gesprach! Es lebt von
einem gleichberechtigen Miteinander,
das sich auch in der Sitzordnung — dem
Sitzkreis —  widerspiegelt.  Uber
personliche und allgemeine Fragen
nachzudenken und den Versuch zu
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unternehmen, auf eine tiefere Ebene zu gelangen, wirklich einzutauchen und neue
Erkenntnisse zu gewinnen, ist Ziel und Legitimation gleichermalien flr das Philosophieren
mit Kindern.

4. Reflection — Auswertung / Reflexion

Ein Gesprach verlangt auch nach einer Auswertung: Inhaltliche Fragen wie ,Was ist noch
offen?, ,Worlber mdchte ich noch nachdenken?” gilt es genauso offenzulegen wie Fragen
des Miteinanders (vgl. 13).

We're not in a rush!

Ein grundlegendes Prinzip: Wir haben alle Zeit der Welt! Wenn wir mit Kindern
philosophieren, dann soll allein Raum und Zeit flr das Philosophieren sein. Keine Ziele und
Erwartungen, denen hinterhergejagt wird — sondern philosophieren um des Philosophierens
willen.

Work in Progress

Das, was in Philosophischen Gesprachen passiert, ist oft nicht messbar, ablesbar, direkt
erkennbar. Meinungen, Argumente, Denkweisen verandern sich langsam (wenn tberhaupt!)
und das braucht Zeit.

5. Ziele des Philosophierens mit Kindern

»Wozu philosophieren?

Durch eine bestandige Auseinandersetzung mit uns selbst, den Anderen und der Welt
entsteht eine philosophische Haltung, die Grundlage fir kritisches Bewusstsein und
Urteilsfahigkeit ist. Auf viele tiefgrindige Kinderfragen gehen Erwachsene im Alltag oftmals
nicht wirklich ein oder beantworten sie viel zu schnell und zu endgiltig. Diese Fragen dienen
jedoch der Orientierung in einer grétenteils noch unbekannten Welt und verraten viel Gber
die Entwicklung des einzelnen Kindes. Es kommt darauf an, zunachst einmal zu verstehen,

was hinter der Frage eines Kindes steckt, um zu erfahren, was es eigentlich wissen méchte.*
(Wiesheu, Rude & Proschak 2011, S. 30)
Anregung spezifischer Denkleistungen

e  definieren,

e Kklassifizieren,

e logische Schlisse ziehen,

¢ Hypothesen aufstellen,

e Probleme analysieren,

e Probleme lésen,

e Gedanken versprachlichen,

e Aussagen zur Diskussion stellen,

e Uber das eigene Denken reflektieren.”
(Wiater 2011, S. 72)
Philosophische Auseinandersetzung mit der Welt

e Aktive Suche nach der Wahrheit

e Offenheit gegentiber anderen Standpunkten

e Selbstverstandliches hinterfragen

¢ Einen eigenen Standpunkt entwickeln und begriinden
o Kreatives und logisches Denken

e Haltungen Gberdenken und bewerten
(Wiesheu, Rude & Proschak 2011, S. 28ff.)
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Fahigkeit zum Dialog
e Foérderung von Gesprachsbereitschaft und Dialogfahigkeit

e Entwicklung einer gemeinsamen Gesprachskultur
(Wiesheu, Rude & Proschak 2011, S. 30ff.)
Demokratie erleben

,Der Begriff von Demokratie als ,Lebensform* ist mit Bedacht so weit gefasst: Er steht fir:

e die Herausbildung einer Gesprachskultur mit von den Kindern selbst bestimmten
Gesprachsregeln und Gesprachsverlaufen,

e das Erfahren und Hinterfragen demokratischer Werte wie Toleranz und
Meinungsfreiheit oder schulischer Regeln,

e das Entwickeln von Urteilskraft und Konfliktfahigkeit sowie

e das tatsachliche Einmischen in Diskurse und

e ein Handeln im Einklang und in Auseinandersetzung mit der Gruppe.®

(Wiesheu, Rude & Proschak 2011, S. 40

Bei allen wichtige Aspekten: Das Hauptziel ist das Philosophieren selbst!

»Padagogische Programme werden heute in Kompetenzen beschrieben [...] [, die] grindlich
bedachte sinnvolle Zielhorizonte flr die kindliche Entwicklung [bilden]. Dem Philosophieren
mit Kindern einen solchen Zielhorizont zu geben, um es als stetige, lineare Lernbewegung
hin zu definierten Kompetenzen zu ermdglichen, wiirde ihm — ganz im Gegenteil — das
Wasser abgraben. Es gedeiht eher da, wo etwas aufbricht, wo eine gewohnte Welt
erschittert wird, wo etwas begegnet, das den Rahmen sprengt; sein Nahrboden ist nicht die
Normalitat, vielmehr die Krise. Wo die Padagogik das Philosophieren in ihre Rdume einladen
mochte, muss sie bereit sein, Krisen durchzustehen.”

(Fischer 2015, S. 7)

6. Philosophieren als padagogische Grundhaltung

Wil -man  mit  Kindern  erfolgreich  philosophieren, muss man jede Art von
Verteidigungshaltung aufgeben. Es ist mir peinlich, wenn ich meinem Kind nicht sage kann,
wie man ,Tonsillektomie“ buchstabiert oder Celsiusgrade in Fahrenheitgrade umwandelt.
Aber das Eingesténdnis, nicht auf Anhieb eine Analyse des Konzepts ,Liigen“ geben oder
eine gute, weiterfliihrende Antwort auf die Frage ,Wo befinden sich die Traume?“ geben zu
kdnnen, sollte mir nicht peinlich sein.

Stattdessen sollte ich mir einfach von dem Kind helfen lassen und versuchen, gemeinsam
mit ihm eine befriedigende Antwort zu erarbeiten. Die Kombination von Stérken und
Schwéchen, die ein Erwachsener in die philosophische Begegnung mit einem Kind einbringt,
enthélt die Chance einer ganz besonderen Beziehung. Der Erwachsene beherrscht die
Sprache besser als das Kind und, zumindest latent, auch die sprachgebundenen Begriffe
sicherer. Daftir hat das Kind einen ungetriibten Blick und eine erstaunliche Hellhérigkeit fiir
Perplexitéat und Inkongruenz.

AulRerdem besitzen Kinder typischerweise einen Grad von Redlichkeit und Spontaneitét, den
ein Erwachsener kaum erreichen kann. Weil beide Seiten etwas Wichtiges einzubringen
haben, kann die Untersuchung leicht zu einem wahrhaften ,joint venture“ werden, etwas, das

bei sonstigen Begegnungen zwischen Erwachsene und Kindern ziemlich selten ist.”
(Matthews 1991, 107ff.)
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,Nicht die Qualitdt des Denkens und der Sprache, sondern die authentisch und existentiell
erfahrene Ungewissheit sind Voraussetzungen des Philosophierens. Darin sind alle
Menschen gleich, Kinder und Erwachsene. Pé&ddagogisch kommt es darauf an, dass
Erwachsene Kindern zur Seite stehen, wenn diese die Ungewissheit bemerken, und zwar
ohne dass sich die Erwachsenen hier auf irgendeinen Bildungsvorsprung berufen kénnten. In
den Zonen der Ungewissheit sind wir alle Novizen. Wir sollten uns deshalb davor hiiten, dem
Philosophieren dadurch seine eigene Wiirde zu nehmen, dass wir es fremden
padagogischen Zwecken unterstellen. Selbst wenn wir wissen, dass Kinder beim
Philosophieren Vieles Lernen: Seinen Zweck hat das Philosophieren in sich selbst. Etwas zu

lernen, gehért zunéchst nicht dazu.“

(Fischer 2015, S. 6f.)

7. Die Frage nach der Rolle des Lehrers

Die Lehrkraft als Partner im philosophischen Gesprach

Winschenswert

Kritisch zu sehen:

v'den Kindern helfen, eigene Ansichten
der Welt zu entwickeln [...]

v’ sie ermutigen, eigenstandig zu denken

v wohliberlegte, gezielte, divergente
Fragen [stellen], damit Kit die Kinder
ihre Gedanken ordnen, vertiefen und
kreativ weiterdenken kdnnen

v" Aufgreifen von Meinungen des Kindes
(z.B. durch Fragen wie ,Was meinst du
damit?“, ,Kannst du das naher
erklaren?”, ,Habe ich dich richtig
verstanden...?, ,Kennst du ein
Beispiel?“, ,Warum glaubst du, dass
das so ist?)

v Partner [sein], nicht Experte und schon
gar nicht Alleswisser oder
Besserwisser.”

(Wiater 2011, S. 77)

® ,[...] seine gut Uberlegten, fertigen

Antworten zu den von den Kindern
aufgeworfenen Fragen auf3ern und so den
Denkprozess zu einem Ende bringen,
bevor er im Kind eigentlich begonnen hat,
andere Fragen aufwerfen, wenn [man] mit
den aufgeworfenen selbst nicht richtig
zurechtkommt oder keine Antwort darauf
weild,

aus den Antworten der Kinder die
auswahlen und verstarken, die ihm seine
eigene Meinung vorzutragen erlauben,
die Antworten der Kinder, die anders als
angenommen ausfallen, kommentieren
und nicht stehen lassen oder die gestellten
Fragen an andere Kinder weitergeben,
den Gesprachsverlauf in allen Phasen
vorzuplanen, den Gesprachsimpuls setzen
(das Problem vorgeben, eine Phase des
freien Unterrichtsgesprachs mit beliebigen
Auf&erungen der Kinder vorsehen, dann
ein gelenktes Unterrichtsgesprach
anschliel’en, das fragend-entwickelnd zur
lehrersicheren Problemlésung fuhrt.*

(Wiater 2011, S. 76f.)
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Die Lehrkraft als Vorbild im philosophischen Gesprach

-Was sein Vorbildverhalten im philosophierenden Unterricht ausmacht, ist vor allem seine
eigene Grundhaltung zum Philosophieren. Im Kontakt und Umgang mit den Kindern muss
die Lehrkraft ihrerseits glaubwirdig erfahren lassen, dass ihr das Philosophieren mit Kopf,
Herz und Hand, fir ein erfllltes und verantwortliches Leben in der schnelllebigen Gegenwart
wichtig ist, dass das Sicheinlassen auf die Welt der vielen Fragen und auch auf die
ungeldsten Fragen der Welt hochbedeutsam ist flr das Sich-Selbst-Kennenlernen und das
Selbst-, Sozial- und Weltbewusstwerden sowie fur den Mut, die Kreativitat und die Toleranz.
Wenn das der Lehrkraft gelingt, ist damit das wichtigste Vorbild bereits gegeben.*

(Wiater 2011, S. 79)

,Wie viel Anleitung sollten Lehrer geben?

Die Rolle des Lehrers ist unter den Lehrerausbildern, Wissenschaftlern und P4C-Experten
eine haufig diskutierte Frage. Es gibt mehrere Schulen: einige berufen sich auf die Maieutik,
ihnen zufolge sollte die Lehrperson einen Dialog vollstédndig kontrollieren und den Schulern
bei der ,Geburt” ihrer Ideen behilflich sein, indem diese auf die von ihr gestellten Fragen
antworten, so zum Beispiel Oscar Brenifier zufolge. Andere wie Anne Lalanne meinen, dass
die Lehrperson die Diskussionen mit den Schilern aktiv leiten sollte, wobei die Interaktion
weniger wichtig sei als die Aneignung der Gewohnheit rationalen Debattierens. Wieder
andere wie Jaques Lévine bevorzugen ein Modell, in dem allein die Kinder untereinander
sprechen und die Lehrperson stumm beobachtet, mit dem Ziel, dass Kinder selbststandig
ihre Identitat als denkende Lebewesen entwickeln kdnnen. Noch einmal andere wie Jean
Francois Chazerans treten ein fir eine prozesshafte Erzeugung eines Dialogs von
Gleichberechtigten, in dem die Kinder schrittweise mehr und mehr miteinander interagieren,
namlich im gleichen MalRe, wie sich der Diskussionsleiter zuriickzieht. SchlieRlich
beflirworten wieder andere wie Mathew Lipman eine Methode, deren entscheidende
Zielsetzung die Demokratie ist: Hier werden den Schilern genaue Rollen zugewiesen und
die Diskussion findet in einem kontrollierten schulischen Umfeld statt.

Wie viele Vorgaben sollte die Lehrperson machen?

Im traditionellen Lehrmodell der Philosophie sind Unterweisung und Wissensvermittlung
vorrangig. Von hdéchstem Interesse ist der Unterrichtsstoff, d. h. der philosophische Inhalt.
Die Lehrperson konzentriert sich etwa auf die Vermittlung bestimmter philosophischer
Lehrmeinungen und Denkschulen oder stellt die Philosophiegeschichte vor. Zudem kann die
Lehrperson einen philosophischen Gedankengang als Beispiel fur den Prozess des
philosophischen Denkens entwickeln oder die Texte ausgewahlter Autoren bzw.
beispielhafter groRer Denker erlautern. Nach diesem Lehrmodell ist es die Aufgabe der
Lehrperson, bestimmte philosophische Probleme aufzuzeigen und zu erklaren, warum
bestimmte Autoren diese oder jene Antwort gegeben haben, wodurch sie den Schiilern
moglicher Anhaltpunkte bietet, um eigenstandig weiterzudenken.

Jingere Kinder kénnen einem Unterricht, der sich ausschliellich auf die Vermittlung
philosophiescher Lehrmeinungen und der Werke der grofen Philosophen beschrankt, jedoch
nicht folgen. Daher setzt P4C auf Problemlésekompetenzen, zielt weniger auf
Lehrmeinungen ab und versucht, Kindern Denken beizubringen. Hierbei ist Fragen wichtiger
als das Wissend er richtigen Antworten, weil Kinder lernen sollen, durch das In-Frage-Stellen
der eigenen Ansichten und Argumente intensiv nachzudenken. Daher sollte der Lehrer nicht
vorzeitig durch das Vorgeben von Antworten eine laufende Diskussion beenden oder unnétig
Grenzen setzen.
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Noch weniger sollte er die Antwort vorgeben, weil dies das Fragen und Forschen der Kinder
bzw. der Gruppe abrupt beenden wirde. | Ker sind sich P4C-Experten einig, dass Fragen
unbeantwortet bleiben sollten, um so die Schiler zu Entwicklung eigener Ldésungen zu
ermutigen.

Dies ahnelt dem sokratischen Modell aus Platons Symposium: Als der schéne Alkiniades
Sokrates im Austausch fiir Sokrates' Weisheit seinen Korper anbietet, lehnt Sokrates dies ab
und schickt ihn mit der Behauptung zu Agathon, dass er lediglich wisse, dass er nichts wisse
(,lch weifld namlich nur eine Sache — dass ich nichts weil3*). Wie aber kdnnen wir ein solches
philosophisches Nichtwissen vermitteln, aul3er indem wir zulassen, dass es in der Form des
Wunsches nach Wissen im Umlauf bleibt? Dazu brauchen die Lehrpersonen zwei
Eigenschaften: Einerseits Bescheidenheit im Hinblick auf den Besitz der Wahrheit; die
Lehrperson demonstriert diese Eigenschaft durch eigenes fortlaufendes Suchen nach
Antworten auf die Ratsel der conditio humana und zeigt deshalb Interesse an den Antworten
der Schiler auf diese Frage. Andererseits muss die Lehrperson die Bedeutung des Strebens
nach Wahrheit betonen, indem sie die Anfechtbarkeit der Aussagen im Verlauf des
Klassengesprachs herausstellt und das kollektive Suchen nach Wahrheit fortwahrend betont.
Dies verleiht dem angestrebten Wissen einen kooperativen und undomatischen Status, weil
es im fortschritt des Diskussionsverlaufs durch die kritische Prifung der doxa (iberkommene
Meinung) konstruiert wird.

Manche Autoren weisen darauf hin, dass die Lehrperson durchaus unter bestimmten
Bedingungen in die Diskussion eingreifen kann. Denn selbst wenn vom Standpunkt des
Wissens zwischen Lehrer und Schiller eine Asymmetrie herrscht, besteht vom Standpunkt
des gemeinsamen Strebens nach Wahrheit Gleichheit. Warum also sollte der Lehrer von der
Verpflichtung zu einer Ethik des Kommunizierens ausgenommen werden? Auch sollten
Lehrer ihre Diskussionsbeitréage als Vorschlage und nicht als ihre eigenen Uberzeugungen
prasentieren, um die Gedanken der Schiler hinsichtlich des Unterrichtsstoffes nicht von
vornherein zu hemmen. Rousseau nannte dies einen padagogischen Kniff, einen Trick zum
Wohl der Schiiler, in diesem Fall zu ihrem philosophischen Wohl. Die Meinungen dartber,
wie viele Vorgaben die Lehrperson machen sollte, reichen somit von dem traditionellen
inhaltsbasierten Ansatz bis hin zu einer Position mit weit weniger Vorgaben, der zufolge die
Lehrperson zwar einen eigenen Standpunkt vertreten darf, ohne jedoch dadurch die
Gedanken der Schiler zu ersetzen.”

(UNESCO 2008, S.26-28)
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8. Langfristiges Ziel: die Fragen der Kinder in den Mittelpunkt
stellen

Die Gesprache selbst vorzubereiten bildet nur den Anfang des Philosophierens mit Kindern.
Insbesondere zur Einfihrung bietet es sich an, das Gesprach entsprechend vorzubereiten.
Je sicherer und wohler sich die Kinder fihlen, desto mehr kénnen sie ermutigt werden, ihre
eigenen Fragen zu formulieren und zu stellen.

4. Die Kinder formulieren eigene Fragen; aus diesen

3. Vorbereitung eines wird durch Abstimmung eine Frage ausgewahlt
Stimulus

(Geschichte/Film/Bilderbuch), ,’
gemeinsame Formulierung
einer Frage mit den Kindern

1. Eigene
Vorbereitung anhand 2. Eigene Vorbereitung, Vorbereitung von
einer konkreten Frage @ 2-3 Fragen, die zur Auswahl gestellt
'—-'" werden

Moglichkeiten zur Umsetzung

Es bietet sich an, den Kindern eine konkrete Mdglichkeit zur Formulierung von Fragen zu
ermdglichen, z.B. durch das Aufstellen einer Box, in welche die Kinder auf Kartchen
geschriebene Karten einwerfen kdnnen oder das Aufhangen eines Plakates, auf dem die
Kinder ihre Fragen notieren konnen.

Dadurch entsteht eine bunte Sammlung aus Fragen, aus denen in den
philosophischen Gesprachen dann durch Abstimmung eine Frage ausgewahlt
werden kann.

9. Bevor es losgehen kann: Raum und Regeln

Eine Frage ist ausgewahlt oder vorbereitet, méglicherweise liegen ein Bilderbuch und die
Mindmap schon bereit — doch bevor es losgehen kann, missen zwei wesentliche Aspekte
geklart sein:

Der Raum

Philosophieren ist eine gleichberechtigte und demokratische Angelegenheit. Nichts spiegelt
dies so gut wieder wie die Sitzordnung im Sitzkreis.

Auch die Lehrkraft nimmt als Teil der Gruppe darin Platz und signalisiert so die
Gleichberechtigung zwischen Kindern und Erwachsenen.

Tipp: das Sitzen auf Stihlen hat sich gegenliber dem Sitzen auf dem Boden bewahrt!

Die Regeln

Auch philosophische Gesprache brauchen — bei aller gedanklichen Freiheit — Regeln, die fir
Struktur und einen wertschatzenden, achtsamen Umgang garantieren. Diese
Gesprachsregeln kdénnen sich mit den Regeln decken, die sowieso schon in der Klasse
herrschen.
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Meistens braucht es lediglich die Erweiterung um den
Gesprachsgegenstand — im konkreten Fall: den Community Ball oder
auch Gemeinschaftsball (ein anderer Name kann — idealerweise von den
Kindern — bestimmt werden).

Dieser Gesprachsgegenstand ermdglicht das gegenseitige Aufrufen und
es ist immer klar, wer gerade sprechen darf: namlich nur derjenige, der
den Gesprachsgegenstand in der Hand halt.

10. Gesprachsfiuhrung

Warum uberhaupt Gesprache?
.,Man kann aber auch allein flr sich nachdenken und dem Gesprach mit anderen aus
dem Wege gehen. Was ist daran verkehrt? Nun, es gibt eine Zeit zum Alleinsein, und es
gibt eine Zeit zum Zusammensein mit anderen. [...] Das Gesprach ist ein Medium, das
uns die Uberwindung unserer Isolation ermdglicht. Es bietet die Mdglichkeit einer
Begegnung mit anderen Menschen in ihrer Einmaligkeit, die sonst nicht zu haben ist.”
(Schreier 2008, S. 12)

Gesprachsstruktur

Trotz aller Freiheit — wie bereits unter 9 thematisiert — bedlrfen philosophische Gesprache
auch der Strukturierung, Moderation und Leitung.

Diese beschrankt sich allerdings ausschlie3lich darauf, fir die Einhaltung der Regeln zu
sorgen und neue Fragen und Impulse einzubringen.

Je nach Intention bzw. Klassensituation kann dabei unterschieden werden, welche Rolle die
Gesprachsleitung einnimmt:

1. Starke Strukturierung

Der Gesprachsgegenstand geht vom Moderator
zum Teilnehmer und wieder zurtck.

Vorteil: Es ermoglicht das direkte Nachfragen
und auch das Aufrufen von zurlickhaltenden und
unauffalligen Kindern.

Nachteil: Das Gesprach wird immer wieder
unterbrochen, ein wirkliches Argumentieren der
Kinder untereinander ist nicht moglich

2. Halboffenes Gesprach
Die Kinder kénnen sich gegenseitig aufrufen.

erha ST , .
3#%«6.5"’&‘;"3 Wenn der Moderator sich meldet, muss direkt zu
) diesem geworfen werden.

/ S Vorteil: Es ermdglicht mehr Interaktion zwischen
A Yoo T Hodea i den Kindern und behalt sich zugleich die Option
Vo eie hal Keiry vor bei Bedarf einzugreifen.
: Vortecht Nachteil: Auch Moderatoren kénnen im Eifer des
Gesprachs einmal Ubersehen werden ;-)
| b S
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3. Offenes Gesprach

Die Gesprachsleitung ist ,Gleicher unter Gleichen® und genief3t dieselben Rechte und
Pflichten wie jeder andere Teilnehmer auch.

Vorteil: Gelebte Demokratie und Gleichberechtigung, bei der wirklich echte Diskussionen
und Gesprache zwischen den Kindern entstehen kénnen.

Nachteil: Die Moderation muss gezielt ihre Rolle ausspielen und den Gesprachsgegenstand
aktiv einfordern, wenn sie Impulse setzen mdchte.

Diese Unterscheidung stellt eine grobe Orientierung dar und kann — je nach Kontext und
Situation — beliebig um Zwischenformen ergénzt und erweitert werden.

Good-Thinkers-Tool-Kit / Gesprachswerkzeuge

Die sogenannten Gesprachswerkzeuge bieten eine Mdglichkeit,

das Gesprach durch Hinterfragen auf eine tiefergehende argumentative und inhaltliche
Ebene zu fuhren. Eine schrittweise und behutsame Einflihrung ist dabei empfehlenswert, um
die Kinder nicht zu Gberfordern sondern die Elemente sukzessiv in die Gesprache einweben
zu kénnen:

Was meinst du mit...?

Grinde finden

Annahmen / Vermutungen anstellen
(Schluss-)Folgerungen

Kann das stimmen? Aussagen Uberprufen
Beispiele finden

Gegenbeispiel benennen

AR NN NN

Das Gebot der Zuriickhaltung

,ES handelt sich um die Kunst, sich in ZurlGckhaltung zu Uben, ein Gesprach laufen zu
lassen, auch scheinbare Umwege und Abschweifungen zuzulassen, ohne vorschnell
einzugreifen, damit die Kinder ins Gesprach bringen kénnen, was ihnen an dem jeweiligen
Thema interessant und diskussionswert erscheint. Zuriickhaltung ist auch auf der inhaltlichen
Ebene geboten, die Gesprachsleitung hat sich mit eigenen Uberzeugungen und Meinungen
aus dem Gesprach herauszuhalten.” (Michalik, Schreier 104f.)

,Dabei gilt es, die schwierige Balance zwischen Offenheit und Zurlickhaltung einerseits,
Eingriffen und Impulsen zur Strukturierung andererseits, zu halten.“ (Ebd., S. 105)

11. Wie frage ich nach?

,Die Gesprachsleitung unterstitzt die Erkenntnis der Gruppe und jedes Einzelnen. Um das
Gesprach immer wieder in die Tiefe zu fuhren, ist es ratsam sich ein paar Fragetechniken
zurechtzulegen, die unabhangig von Fragestellung und Thema in jedem Gesprach
angewandt werden koénnen. Im Folgenden werden einige Fragetechniken beispielhaft
erlautert:

Fragen zur Begriffsklarung:

Oft herrschen unterschiedliche Auffassungen Uber den oder die Begriffe, um die sich die
philosophische Frage dreht: Woriliber sprechen wir eigentlich?
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JAlso, erst mal, ein Wunsch ist ein Gedanke, den man unbedingt haben will. Und verzichten
ist etwas, wo man auf einen Wunsch verzichtet. Oder auf irgendetwas verzichtet, das man
aber doch gerne machen will.“ Johannes, 8 Jahre

e Was ist fur dich Verzicht?

¢ In welchen Situationen verwendest du diesen Begriff?

e Kannst du die Situation beschreiben?

o Wie wird der Begriff als Adjektiv/ Verb verwendet? Was bedeutet er?
e Wie verwenden wir den Begriff sonst noch?

e Was verbindet all diese Bedeutungen?

Fragen zur genauen Beschreibung und Analyse von Dingen und Sachverhalten:
Grundelement des Philosophierens ist, Dinge und Sachverhalte erst einmal im Detail zu
betrachten, bevor Schliisse gezogen und Urteile geféllt werden. Die Gesprachsleitung regt
die Kinder dazu an, ihre Umweltgenau wahrzunehmen und die eigene Wahrnehmung den
anderen mdglichste exakt mitzuteilen. Im Laufe der Zeit lernen Kinder, ihre Gedanken
scharfer und praziser zu formulieren.

»,Man kann auch spiiren, dass jemand dankbar ist, ohne dass derjenige etwas sagt.” -
Manele, 9 Jahre

e Kannst du mir das genauer erklaren?

¢ Kannst du das beschreiben?

e Wie fuhlt sich das an?

o Wie wirdest du das einem Blinden/ einem Marsmannchen etc. beschreiben?

Fragen, die Behauptungen gezielt hinterfragen und Begriindungen einfordern:

Wer philosophiert fangt quasi bei Null an. Uber nichts, was nicht von ihm selbst genau
durchdacht wurde, kdnnen gesicherte Aussagen getroffen werden. Grundhaltung des
Philosophierenden ist der begriindete Zweifel. Er hinterfragt erst einmal rlcksichtslos alles,
um hiervon ausgehend ein wirklich festes Fundament schaffen zu kénnen. Mit dieser Haltung
begegnet er Behauptungen, die aufgestellt werden:

LWir sind schuld, dass die Armen leiden.” Mia, 6 Jahre

o Woher weildt du das?

e Kannst du ein Beispiel nennen?

e Warum glaubst du, ist das so?

¢ Was wirdest du jemandem sagen, der das nicht glaubt?

Fragen, die zur Differenzierung anregen:

Auch wenn Aussagen begriindet werden, heif}t das nicht, dass sie flr jeden Giiltigkeit
besitzen. Eine weitere Aufgabe der Gesprachsleitung ist es daher, zu Differenzierungen
anzuregen.

,Reiche denken immer, dass arme Menschen eine Sache sind.” Lisa, 5 Jahre
,Wenn man reich ist, dann ist man fréhlich.“ Maja, 4 Jahre

e Wer sind die Reichen?/ Wann ist man reich?
e Istdas in jeder Situation/ bei jedem Menschen/ in jeder Gesellschaft so?
e Istdas zu jeder Zeit so gewesen?
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e Kennt jemand ein Gegenbeispiel?

Fragen, die Zusammenhénge herstellen:

Nach einer genauen Beschreibung, Klarung und Begriindung von Begriffen und Aussagen
stehen als letzter Schritt aber immer auch das Herstellen von Sinnzusammenhangen und die
Einbettung in den eigenen Lebenskontext:

»In der Schule gibt es zu viele Regeln und die sind oft ungerecht.” Moritz, 8 Jahre
~Manchmal bestimmen wir auch, Aber die Erwachsenen gelten mehr.” Tim, 8 Jahre
»,Nein, stimmt nicht, es gelten die Regeln mehr, die besser passen.” Pia, 7 Jahre

o Wie passen die Aussagen von Moritz und Pia zusammen?
e Wer hat Recht: Tim oder Pia oder beide?

e Was bedeutet das fir dich/ fir unser Thema?

e Welchen Schluss wiirdest du daraus ziehen?

e \Was meinen die anderen dazu?“
(Kriiger 2012, S. 34-36)

12. Methoden fur das Philosophieren

Dilemma-Geschichten

»+Auch Dilemma-Geschichten sind konstruierte didaktische Geschichten. Sie stellen
,LOppositionen im narrativen Gewand" [vgl. Schreier 1993, s. 36f - Anm. d. Verf.] dar.

Aber ihre Absicht ist es eben nicht, zu typisieren, zu vereinfachen und jeglichen Rest (als
Aufforderung zum eignen Nachdenken, auch Uber die eigene Geschichte) aus dem
Erzahlten zu entfernen.

Dilemma-Geschichten sind gerade dadurch charakterisiert, dass sie auf die Vermittlung einer
feststehenden Position verzichten. Sie lassen Gegensatze, Widerspriiche und Fragen zu.
Aus dieser Offenheit, die die Leserin selbst auflésen muss, entsteht die Bewegung, die von
der Geschichte ausgeht. Eine Zwangslage (ein Dilemma) liegt vor, die eine Entscheidung
zwischen zwei gleich (un)gunstigen Moglichkeiten fordert. Das zwingt dem Leser eine
Stellungnahme und die Begriindung seiner Entscheidung ab.*

(Hering 2004, S. 82)

,Eine besondere Form von Geschichten sind die so genannten Dilemmageschichten, die ein
moralisches Problem zum Gegenstand habe (sic!), bei dem sich verschiedene ethische
Werte gegeniberstehen, die es gegeneinander abzuwagen gilt. Sie gelten als besonders
geeignet fur die Entwicklung und Férderung des moralischen Urteilsvermdgens von Kindern.*

(Michalik, Schreier 2006, S. 118)

,Dilemmata wollen nicht abstrakt und theoretisch Moral vermitteln, sondern beziehen sich
direkt auf das Handeln, indem sie ganz konkrete Situationen vorstellen. Sie sind so angelegt,
dass der Mensch sich zwischen zwei Alternativen entscheiden muss, die in der Regel
grundlegenden Werten widersprechen. Dilemmata sind nicht einfach (wenn Uberhaupt) zu
I6sen und erfordern einen ausfihrlichen Dialog und ein vertrauensvolles Diskussionsklima.
Es gibt dabei nie eine richtige oder eine falsche Entscheidung. Beide Alternativen kénnen in
der Regel so begriindet werden, dass die Entscheidungen von einem ethischen Standpunkt
her vertretbar ist. Welche Moralitdt angemessen und mdglich ist, hangt dabei von der
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eigenen Rolle, den jeweiligen Kontexten und den spezifischen Rahmenbedingungen ab, die
die Handlungsmadglichkeiten bestimmen.
(Eberhard von Kuenheim Stiftung 2012, S. 38)

Ein Beispiel fiir eine Dilemma-Geschichte: ,Das Geschenk*
Als die Katze eines Morgens aufwachte und die Sonne schien, beschloss sie: ,Heute habe
ich Geburtstag! Und nachher mache ich eine Party mit meinem Freund, dem Hund.” Schnell
sagte sie ihm Bescheid und er sagte, er wiirde gerne kommen. Jetzt musste sie nur noch
aufrdumen und kochen.
Die Katze war gerade fertig mit ihren Vorbereitungen, als sie den Hund draul3en singen
hérte: ,Happy Birthday to you, happy birthday to you...” Die Katze lachelte, und das kann ich
gut verstehen. Vielleicht habt ihr auch schon mal einen Hund singen gehért? Sie 6ffnete dem
Hund die Tiir. Er gratulierte ihr zum Geburtstag, und sie freute sich sehr, ihn zu sehen. Er
hatte sogar noch ein Geschenk mitgebracht!
Der (iberreichte ihr das Geschenk. Er war sehr stolz, dass er in dieser kurzen Zeit ein so
tolles Geschenk gefunden hatte.
Die Katze schuittelte und drehte es und wunderte sich (ber die komische Form. Dann roch
sie daran und plétzlich wullte sie, was in dem Geschenk war: ein Hundeknochen. Ihr wurde
heil3 und kalt. Was in aller Welt sollte sie, eine Katze, mit einem Hundeknochen! Sie guckte
zum Hund und zuriick zum Geschenk und wieder zum Hund. Der Hund sal3 vor ihr,
freudestrahlend und schwanzwedelnd. Sie packte das Geschenk aus, es war tatséchlich ein
Hundeknochen.
»,Oh Hund! Oh, ich muss mal eben zur Toilette*, sagte die Katze. Sie ging zur Toilette und
wullte nicht weiter. Ewig konnte sie hier nicht sitzenbleiben. Was sollte sie dem Hund gleich
sagen? Langsam schlich sie wieder zurtick.”

(Hering 2004, S. 85)

Perspektivenwechsel

,Der Perspektivenwechsel schult das Einflihnlen in andere Personen und Situationen.
Erweitert so den Blick auf einen Sachverhalt und das Verstandnis fir andere
Verhaltensweisen und Reaktionen. Da es hier vor allem um ein Einfihlen geht, eignen sich
auch Rollenspiele, um einen solchen Perspektivenwechsel vorzunehmen.

Ein Perspektivenwechsel kann aber auch eingesetzt werden, um einen ganz anderen und
ungewohnten Blick auf die Wirklichkeit zu erhalten. Gerade wenn es um Fragen rund um den
Menschen geht, fallen in einem solchen Perspektivenwechsel selbstverstandliche
Voraussetzungen weg und Begriffe und Sachverhalte kbnnen genauer bestimmt werden:

(Kriger 2012, S. 37)
Gedankenexperimente
.,Gedankenexperimente sind Experimente im Kopf: Sie folgen einer bestimmten
Versuchsanordnung, die den Sinn hat, bestimmte Grofen auszuschalten, die das Ergebnis
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der Analyse verfalschen kénnten. Gedankenexperimente bestehen aus einer Hypothese, die
so nicht in der Wirklichkeit existiert:

Auf das Gedankenexperiment folgen dann erst einmal Uberlegungen, die Kinder kénnten
verschiedene Szenarien entwerfen. Es ist wichtig, sich auf das Gedankenexperiment
einzulassen und die Kinder zu ermutigen, sich die verschiedenen Szenarien auszumalen.
Dennoch sind solche Uberlegungen nur eine Hilfestellung, um eine andere Frage, die die
philosophische Fragestellung betrifft, beantworten zu kénnen. In diesem Fall beispielsweise:

13. Gesprache auswerten / reflektieren
Philosophische Gesprache bieten im Idealfall, neben inhaltlichen Erkenntnissen, immer auch
die Moglichkeit aus den Erfahrungen des Miteinanders zu lernen und sich
weiterzuentwickeln. Dazu sollten Gesprache immer auch in einer kurzen Runde
reflektiert werden.

Mogliche Fragen dazu sind:

Haben wir heute einander zugehért?
Haben sich viele Kinder am Gesprach beteiligen kénnen?
Haben wir in die Tiefe gedacht oder sind wir an der Oberflache geblieben?
Haben wir heute gute Begrindungen gefunden?
Waren wir heute bei Meinungsverschiedenheiten respektvoll?
Konnten wir heute unsere ldeen mit den Ideen von anderen verbinden?
Haben wir heute viele verschiedene Blickwinkel eingenommen?
Sind wir heute zum Punkt gekommen?
Haben wir heute einen Fortschritt mit unseren Fragen erzielt? Was verstehen wir
nun besser, was wir vorher nicht verstanden haben?
Habe ich heute mein Denken geandert oder eine neue Ideen dazubekommen?
War unsere Zeit um zu Philosophieren heute interessant / wichtig?
(vgl. Gregory 2008, S. 74)

A NENENE N NE NN NEN

AN

Dies kann entweder

O im verbalen Gesprach
O dber eine Daumenabfrage
O oder weitere skalierende Reflexionsmethoden (z.B. Punktabfrage) geschehen.
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Beispiel fur eine Reflexionsmethode ist die Zielscheibe:

Wir haben einander Wir haben alle Regeln

rugehdrt eingehalten

Ich habe mich in der

Gruppe wohlgefahlt Ich konnte mich auf

meine Art beteiligen

Jedes Kind darf pro Viertel / Frageaspekt eine Markierung verteilen (z.B. Klebepunkt, Kreuz
mit einem Stift). Je naher der Punkt an den Mittelpunkt gesetzt wird, desto hdher die
Zustimmung.
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15.

Eine Auswahl an Kinderfragen

Wie ist die Welt entstanden?

Warum gibt es die Welt? Wieso gibt es alles?
Gab es vor unserer Welt noch eine andere Welt?
Was ist nichts?

Wie entstand der erste Mensch?
Warum gibt es Zeit?
Warum gibt es Tiere?

Wann ist Gott geboren?
Warum danken wir Gott??

Warum gibt es Wochenenden?
Warum gibt es die Rechtschreibung?
Warum hat man Langeweile?

Warum gibt es verschiedene Sprachen?
Warum gibt es Kleidung und Schmuck?
Warum gibt es Blicher?

Wieso muss man sich entscheiden?
Warum bin ich ich?

Muss ich immer teilen?

Muss man alle mégen?

Warum gibt es Namen?

Warum gibt es Traume?
Wie kommen die Gedanken in den Kopf?

Warum gibt es Farben?
Warum sind Hauser nicht kunterbunt?

Warum ordnet man Madchen die Farbe Rosa und Jungen die Farbe Blau zu?

Warum gibt es verschiedene Lander und nicht einfach ein grofRes Land?

Warum gibt es Lander? / Wie und warum wurden die verschiedenen Lander gegriindet?

Warum gibt es Kriege?
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