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Integrierte naturwissenschaftliche Ausbildung -
Verinderungen in der Lehrerbildung in Regensburg

Im Rahmen des Studiums fiir das Lehramt an Grund- bzw. Hauptschulen findey, 4 der
Universitidt Regensburg seit dem WS 2009/2010 ficheriibergreifende naturwissens.(:lmﬁliche
Lehrveranstaltungen statt. Das Lehramtsstudium erhilt dadurch eine deutlichere Ausrichtung
am spiteren Berufsfeld. Das Didaktikfach Naturwissenschaft und Technik bietet den
Studierenden nach einer Basisausbildung in den Einzeldisziplinen Physik, Chemie und
Biologie die Maoglichkeit, anhand bestimmter Themen (z.B. Energie) fﬁ‘:hembergreifend
Inhalte und Didaktik gleicherweise zu studieren. Die Basisbereiche werden dabe; bereits
fachwissenschaftlich und fachdidaktisch integriert unterrichtet. Die Dozenten Vereinigen
eine fachwissenschaftliche Erarbeitung der Inhalte mit didaktischen und methggischen
Uberlegungen zu konkreten, am bayerischen Lehrplan orientierten Inhalten. Aych im
Schulalltag gibt es keine Einzelficher in den Naturwissenschaften, sondern F%icherverbmldc_
Dariiber jedoch wurde im universitiren Teil der Lehrerausbildung lange Jahre

hinweggesehen.

Begriindungen und Ziele fiir eine interdiszipliniire Ausbildung

1997 forderte die Bund-Linder-Kommission in ithrem Gutachten zur Vorbereityyg des
Programms ,Steigerung der Effizienz des mathematisch-naturwissenschagjichen
Unterrichts™ einen héheren Stellenwert des ficheriibergreifenden Unterrichts. Argymente
hierfiir waren, dass SchiilerInnen durch die horizontale Vernetzung nachhaltiger lernen,
mehr Kompetenzen im Problemlésen aufbauen und besser fiir die Diskussion ypg den
Umgang mit Schliisselproblemen der Menschheit (z.B. Friedenssicherung, Wandel der
Geschlechterrollen, Umgang mit Rohstoffen, Globalisierung, Weltklima etc.) Vorbereitet
werden. Unterricht, der konstruktivistischen Ansétzen geniigen will und die Lemenden bei
ithren  Prikonzepten und ihrem Vorwissen abholen will, muss Zwangg|iufig
facheriibergreifend sein, da die Prikonzepte und das Vorwissen der Schillerlnnen jp den
seltensten Fillen fachdisziplindr geordnet sind (Labudde, 2006). Ebenso kdnnen im
ficheriibergreifenden Unterricht Ziele wie die Schulung differenzierten Denkens, die
Forderung von Umweltkompetenz und Ambiguititstoleranz besser gefordert werden. Fiir
Ziele wie Kooperationsfihigkeit und die Fiahigkeit der Selbstreflexion stehy der
ficheriibergreifende Unterricht dem Fachunterricht in nichts nach. Bei internatigpalen
Landervergleichen (z.B. Méller, 2007) zur Unterrichtsorganisation in der Primarstufe zeigt
sich, dass in allen Lindern in der Grundschule die Fécher Physik, Biologie und Chemie zu
naturwissenschaftlichem Unterricht zusammengefasst sind. Die Unterschiede bestehep nur
darin, ob dem Fach ,,Science* eigene Stunden zur Verfiigung stehen, oder ob sie auch poch
mit den Sozialwissenschaften einen Ficherverbund eingehen. Dieser Unterschied ist
natiirlich nicht unerheblich. Trotzdem bleibt zumindest festzuhalten, dass im
Grundschulbereich die Naturwissenschaften in allen Lindern durchgiingig kombiniert sind.
Auch fiir den Sekundarstufenbereich gibt es bereits seit Langem schon Bestrebungen,
integrierte naturwissenschaftliche Curricula zu entwickeln. In einigen Lindern und
Schularten existieren diese Ficherverbiinde auch. Hierzu kritisieren HduBler und Lauterbach
Jedoch bereits 1976 (und daran hat sich bis heute nichts verindert!): ,Es gibt kaum
,Naturwissenschaftslehrer®, keine ,Naturwissenschaftsdidaktiker*, und ohne Ausbildungsorte
und Ausgebildete ist es auch schwierig, einem solchen Anspruch der Integration ernsthaft
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zur Konkretisierung zu verhelfen” (S. 21). So stehen in Bayern die Ficher Sachunterricht
und PCB seit einigen Jahrzehnten im Ficherkanon, werden inhaltlich mit Physik, Chemie
und Biologie gefiillt, ohne jemals Lehrerlnnen in allen Naturwissenschaften gleichermafien
ausgebildet zu haben. Wenn iiberhaupt, dann haben bayerische Grund- und Hauptschullehrer
eine Ausbildung in einem der drei Ficher (meist Biologie).

Zu einer Stirkung der naturwissenschaftlichen Bildung (und dies ist bildungspolitisch
gewiinscht) sind naturwissenschaftlich gut ausgebildete Lehrer eine Grundvoraussetzung. In
der Breite des zu unterrichtenden Faches geniigt es daher nicht, Lehrkrifte in nur einer
Naturwissenschaft auszubilden. Besonders fiir die Grundschule aber auch fiir die
Hauptschule gilt es zudem, mehr Frauen fir Naturwissenschaften zu interessieren. Es sollen
mehr Lehrerlnnen fir die naturwissenschaftlich-technischen Ficher besser und
praxisorientierter ausgebildet werden. Dadurch soll auch bei den SchiilerInnen das Interesse
fiir diese Facher geweckt bzw. deren vorhandenes Interesse erhalten und vertieft werden.
Auf der curricularen Ebene geht es bei der Ausbildung des Studienganges darum, ein neues,
interdisziplindr und anwendungsbezogen angelegtes Didaktikfach so zu gestalten, dass die
erforderlichen Kompetenzen der kiinftigen Lehrer/innen im Studium besser als bislang
aufgebaut werden. Ausgangspunkt des Modellversuchs in Regensburg ist eine
Zielvereinbarung zwischen der Universitit Regensburg und dem bayerischen
Staatsministerium fiir Wissenschaft, Forschung und Kunst zum Aufbau einer Profilierung im
Bereich Naturwissenschaften und Technik fiir die Lehrdmter Grundschule und Hauptschule.

Ausgestaltung des Studienganges Naturwissenschaft und Technik in Regensburg

Im Studium sollen die Ziele dadurch erreicht werden, dass fachwissenschaftliche und
fachdidaktische Inhalte integriert erarbeitet werden. Damit wird von Anfang an auf das
spitere Berufsfeld Schule und Unterricht fokussiert. Ficheriibergreifende Themen und
anwendungsbezogene Inhalte sind ein wesentliches Element der Ausbildung. Der
Handlungsbezug stellt dabei ecine zentrale didaktische Grundlage des Ansatzes dar. In
moglichst allen  Veranstaltungen  wird die  Durchfiihrung  und  Auswertung
unterrichtsrelevanter Versuche vorgenommen. Studierende lernen wihrend ihres Studiums,
die aus Sicht der Naturwissenschaften hiufig inaddquaten Vorstellungen von SchiilerInnen
zu naturwissenschaftlichen Phidnomenen zu diagnostizieren und auf dieser Basis
weiterfilhrende Lernanregungen zu geben (forderdiagnostische Kompetenzen). Zur
Durchfithrung der Seminare wurde an der Universitidt Regensburg eigens ein Lernlabor
eingerichtet. Hierbei handelt es sich um cinen naturwissenschaftlichen Fachraum, der gemif
den Bediirfnissen eines modernen handlungsorientierten Unterrichts an Schulen konzipiert
wurde, um die Ausbildung der angehenden Lehrerinnen und Lehrer moglichst
berufsfeldbezogen und optimal zu gestalten. Studierende sollen und miissen die vielfiltigen
Méoglichkeiten eines solchen Raums kennen und schitzen lernen um sich als fertig
ausgebildete Lehrerlnnen fiir eine entsprechende Infrastruktur an ihrer jeweiligen Schule
einzusetzen. Die Nutzungsplanung des NWT-Lernlabors sieht vor, Schulen als Partner der
Universitidt Regensburg zu gewinnen. Die kooperierenden Lehrer und Klassen werden zum
Experimentieren in das Lernlabor eingeladen und stirken durch ihren Besuch den
Praxisbezug in der Lehrerausbildung.

Inhalte des Studienfaches NWT

Inhalte sind sowohl fachwissenschaftliche als auch fachdidaktische Grundlagen in der
Ficher Biologie, Chemie und Physik, wobei hier sowohl fachdisziplinire Konzepte und
Methoden als auch schularten- und unterrichtsbezogene Aspekte beriicksichtigt werden. Alle
Lehrveranstaltungen sind so angelegt, dass ein mdoglichst hohes Mall an
Handlungsorientierung gewiihrleistet wird. Die aufzubauenden forderdiagnostischen
Kompetenzen der Studierenden werden in allen Lehrveranstaltungen angebahnt. Eines der
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zentralen Elemente sind Seminare mit Schulklassen im Lernlabor. Dabei werden Studi

zu ausgewihlten naturwissenschaftlichen Phinomenen die Alltagskonzepte der Schillg
erheben und mit eigens hierfiir konzipierten Lernangeboten (z.B. Experi;lle nte)
weitergehende Fordermdglichkeiten erproben und auswerten.

Aufbau und Struktur des Fachs
Naturwissenschaft und Technik ist als Didaktikfach fir die Lehrimter Grundschul, i

Hauptschule eingerichtet worden. Das Studium gliedert sich in zwei Abschnitte:
Studienabschnitt 1: Die Studierenden besuchen drei fachwissenschaﬁlich/fachdidakﬁsche
Basisseminare (Biologie, Chemie, Physik) im Umfang von je vier Semesterwochens o
(SWS). Die Seminare orientieren sich inhaltlich stark an den Lehrplidnen und finden d

nach Schularten getrennt statt. Hauptschulstudierende wihlen zusétzlich mindesteny e
von drei Aufbauseminaren mit je zwei SWS. Parallel zu den Basisseminaren belege, ale
Studierenden eine ficheriibergreifende  Einfithrung in die Fachdidaktik der
Naturwissenschaften im Umfang von zwei SWS.

Studienabschnitt 2: Studierende sollen forderdiagnostische Kompetenzen im Rahmen eines
Seminars mit Schulklassen im Lernlabor (drei SWS) erwerben. Ergédnzt wird das Ange
durch elf themenbezogene ficheriibergreifende Wahlpflichtseminare (je zwei SWS) " von
denen Grundschulstudierende mindestens zwei und Hauptschulstudierende mindesteng drei

Veranstaltungen absolvieren.

Evaluation

An drei verschiedenen Messzeitpunkten (Beginn des NWT-Studiums, Ende der bejden
Studienabschnitte) wird zur Evaluation u.a. ein Fragebogen eingesetzt. pie
Entwicklung/Einschitzung der NWT-Studierenden soll so iber einen lingeren Zeitrgym
hinweg (Regelstudienzeit: 7 Semester) verfolgt werden. Erste Ergebnisse zeigen, dayg gas
Fach ausgesprochen gut angenommen wird. Begriindungen, warum das Fach gewdhlt \iq_
sind hiaufig Anwendungsbezug und Praxisndhe. Dafiir werden auch zu erbringepde
Mehrleistungen (dreifache Leistungspunktezahl im Vergleich zu anderen Didaktikfichem)
in Kauf genommen. Statistiken der Universitit Regensburg belegen, dass in dgen
vergangenen Jahren nur wenig Studierende der Lehrimter Grundschule und Hauptschyle
eine Naturwissenschaft studiert haben - wenn dann in erster Linie das Fach Biologje_
Lediglich sechs der befragten 78 NWT-Studierenden haben eine Naturwissenschag gls
Unterrichtsfach (Hauptfach) gewihlt, davon drei Biologie und drei Physik. Allerdings
hielten 69 der Befragten es fiir sinnvoll, NWT auch als Unterrichtsfach wihlen zu kdnpen.
Fragt man die Studierenden, ob Sie dies dann auch konkret tun wiirden, so antworten 29
Personen mit ,ja“. Dies wire angesichts der deutlich geringeren Studierendenzahlen mit
einer Naturwissenschaft als Unterrichtsfach ein groBer Erfolg.
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